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ABSTRAKT

LINDEROVA, Monika: Re& amoznosti jej rozvoja v obdobi predskolského veku.
[Bakalarska praca] / Monika Linderova — Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre.
Pedagogicka fakulta; Katedra pedagogiky. Skolitel: PaedDr. Monika Macajova, PhD.
Stupen kvalifikacie: Bakalar (Bc.). — Nitra : PF UKF, 2012, pocet stran : 46

Hlavnou témou bakaldrskej prace si moznosti rozvoja re¢i deti predskolského veku.
Cielom prace je poukdzat na jednotlivé metddy rozvoja, najmd na inovativne
a aktivizujuce, ktoré si nevyhnutné pre schopnost’ vediet spravne komunikovat'.
Bakalarska praca pozostava z dvoch kapitol a k nim prislichajacich podkapitol. Prva
kapitola charakterizuje pojem rec, jej vyvinovy a historicky kontext. Podkapitoly, ktoré
pod fiu spadaju popisuju stadia vyvinu reci a taktiez vzt'ah myslenia a reci. Druha kapitola
sa zaoberd moznostami rozvoja recCi a prisluchajuce podkapitoly pojednavaja o

podmienkach, zasadach a prostriedkoch jej rozvoja.
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ABSTRACT

LINDEROVA, Monika: Language and the possibilities of its development at very young
learners. [Bachelor’s thesis] / Monika Linderova — Constantine the Philosopher University
in Nitra. Faculty of Education; Department of Pedagogy. Consultant: PaedDr. Monika
Macajova, PhD. Academic degree: Bachelor (Bc.). — Nitra : PF UKF, 2012, number of
pages : 46

The main topic of thesis is the possibility of developing language pre-school children. The
work is to highlight the various methods of development, particularly for innovative and
activating necessary to know the ability to communicate properly. Bachelor thesis consists
of two chapters and their related sections. The first chapter describes the concept of
language, its developmental and historical context. Chapters, it covers describe the stages
of language development and also the relationship of thought and speech. The second
chapter deals with the possibilities of development of speech and the corresponding

subsections deal with the conditions, principles and means of its development.

Key words:

Speech. Development of speech. Preschool age. Innovative methods. Communication

strategy.
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UVOD
., Rec je sama dusa a kultura naroda. Ak sa zdokonaluje narod, musi sa zdokonalovat' aj

jazyk; lebo je zZivy a vyvija sa s nami vSetkymi, stale neseny vyskou dusevného napdtia

ndrodného*. (Karel Capek)

Clovek prichadza na svet tak mélo pripraveny, Ze by bez pomoci nebol schopny vo
svojom zivote pokracovat. Rada instinktov, s ktorymi sa narodil, rychlo vyhasina, jeho
telesny 1 psychicky vyvoj v porovnani s inymi zivo¢ichmi prebieha pomaly a prakticky
vSetkym zdkladnym c¢innostiam, nevyhnutnym k Zivotu, sa musi ulit, taktiez aj reci.
Nielen prvé dni, ale niekol’ko pociatocnych rokov Zivota je nevyhnutné poskytovat’ dietat'u
podporné 1rozvijajuce Cinnosti a vytvorit’ priestor, kde by mohlo naplnit’ svoje rozvojové
predpoklady na spravnu komunikaciu.

,Re¢ amoznosti jej rozvoja v obdobi predskolského veku“ je témou tejto
bakalarskej prace, ktorou poukazujeme na moZnosti rozvoja re¢i u deti predSkolského
veku. Skor ako sme sa podrobnejsie venovali konkrétnym metéodam a prostriedkom jej
rozvoja, definovali sme samotny pojem re¢, kde naSim cielom bolo oboznamit
s vyvinovym a historickym kontextom reci v jej univerzdlnom, ako aj v uzSom slova
zmysle. Cielom druhej podkapitoly bolo podrobne popisat §tadia vyvinu reci
V jednotlivych obdobiach vyvinu dietata s pre ne charakteristickymi prejavmi. Tretia
podkapitola je analyzou vztahu myslenia a reci, ktoré spolu vel'mi tizko suvisia a jedno je
neoddelite'nou stcastou toho druhého.

Za ciel’ v druhej kapitole sme si dali vSeobecne pojednavat’ o moznostiach rozvoja
re¢i Vv zavislosti od podmienok, zasad a prostriedkov, ktoré nan priaznivo posobia.
Inovativne a aktivizujuce metédy st nevyhnutné pre nadobudnutie schopnosti
komunikovat’, preto bolo nasim zamerom na ne dostato¢ne poukazat'.

V poslednej podkapitole uvadzame niekol’ko komunikaénych stratégii zameranych
na dieta, pomocou ktorych je mozné vytvoritt vhodné a prijemné ovzduSie pre
komunikéciu s det'mi.

Hlavnym cielom naSej bakalarskej prace bolo poukédzat na samotny rozvoj reci
a metody, ktoré ul'ahcuji proces osvojovania si zakladov reci.

Na zaver by som chcela podakovat’ mojej Skolitel’ke PaedDr. Monike Méacajove;j,
PhD. za jej cenné rady, podporu, pomoc a za podnetné pripomienky a odborné usmernenie

pri vypracovani bakalarskej prace.



1 REC — JEJ TEORETICKY A VYVINOVY KONTEXT

,, Clovek vymyslel re¢ preto,
aby sa mu zmestil do hlavy cely svet*.
(Jii'i Voskovec)

Re¢ v univerzalnom zmysle je fyzicko-psychicka ¢innost’ ¢loveka ako prirodno-
spoloCenskej bytosti vytvarat’ artikulované zvuky, spdjat’ ich ako materidlnu formu s
vnatornymi  psychickymi idedlnymi obsahmi (vnemami, predstavami, pojmami,
mySlienkami, citmi a volou) a pomocou tychto artikulovanych zvukov realizovat
vzajomnu komunikiciu s inymi ¢lenmi spolocenského celku. Re¢ v tomto univerzalnom
zmysle je vSeobecna I'udsk4 schopnost’ bez ohl'adu na to, v akom spolocenskom utvare
(rodine, kmeni, narodnosti, narode) Clovek zije a pracuje. Touto schopnostou spajat
artikulované zvuky s obsahmi svojho vedomia ako odrazmi objektivnej reality a pomocou
nich mysliet’ a komunikovat’ v spolo¢nosti sa ¢lovek podstatne odliSuje od nizsich druhov
zivych bytosti. Pre re€ v tomto univerzalnom zmysle pouzil zakladatel’ modernej eurdpskej
jazykovedy Ferdinand de Saussure francuzsky termin langage (langaz).

V uzSom zmysle je reC konkrétna realizacia abstraktného jazykového systému v
praktickom dorozumievacom akte v konkrétnom reCovom prejave. Vysledkom tejto
realizdcie je konkrétny jazykovy text. Saussure pre re¢ ako konkrétnu realizaciu
jazykového systému pouzil termin parole.

Re¢ je realizacia, pouzitie jazyka ako systému v konkrétnych dorozumievacich
aktoch. Z hl'adiska prenosu informacie je re¢ niekedy definovana ako vlastné oznamenie,
sprava (jazyk je potom prislusny kod).

Dar re¢i je vlastny len cloveku. Hoci put medziludského porozumenia
a dorozumievania pomocou jazyka trva cely Zivot, k najdynamickejSim obdobiam patri
prave cesta od placu novorodeniatka k prvym slovadm ¢i vetdm. Dieta je od svojho
narodenia socidlna bytost, lebo prichddza do spolocenstva l'udi, ktori s nim komunikuju a
starajll sa ofl sposobom, typickym pre dant kultiru. V sucasnosti je zrejmé, Ze vyvin reci a
osvojovanie si jazyka st procesy socialneho ucenia, ktoré treba skumat v kontexte

komunikacie a $ir$ie chapaného psychického najméa poznavacieho vyvinu diet’at’a.
p psy jma p yv
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1.1 Re¢ a jej charakteristika

Pohl'ad na re¢ z neurologického hladiska podla 1. Slapika (1999, s.48) ,,Rec
predstavuje jeden z hlavnych komunikacnych prostriedkov pri dorozumievani medzi ludmi,
ma tri zdkladné stranky: sluchovi, hovorenu a vyznamovu®. ReC je teda vysledkom
nauceného zvyku, kde sme sa najskor museli naucit’ pohyby potrebné k vytvoreniu reci
a potom ich opakovane zdokonal'ovat’. O vzniku l'udskej reci existuje niekol’ko teorii. Re¢
mohla vzniknat' napodobenim prirodnych zvukov, jej zdkladom mohli byt" onomatopoje
sprevadzané gestami. K ich rozvoju muselo viest' socidlne spravanie druhu Homo,
zdruZovanie sa do tlip a ich vzajomné poznavanie a reakcie jej ¢lenov na rozli€né zvuky
(Slapék, 1., 1999).

M. Téthova (2010, s. 31) rozumie pod pojmom re¢ ,.hovoreny a pisany slovny
prejav, za ktorym st vnatorné jazykové Struktury, ktoré si subjekt pri hovoreni a pisani
neuvedomuje*. Podobne si neuvedomuje logické Struktary, ktorymi mysli. V najsirsom
ponimani je reC chapana ako prostriedok komunikacie, ktorym mézu byt aj dotyky, gesta,
u zvierat neartikulované zvuky a pachy. V tomto zmysle recou disponuju aj niektoré druhy
zvierat. V uzsom zmysle sa reCou rozumie hovoreny a pisany jazyk, ktory ma roznu
narodnu formu. V tomto zmysle ide o Specificky I'udsky fenomén.

Re¢ je charakterizovana troma podstatnymi rysmi, a to najprv ,,seba zabudnutie®,
teda tym, Ze si ju obvykle vObec nevSimame, Ze o nej nevieme, pretoze sa cez fu
sustred’'ujeme na to, ¢o sa v reci hovori, na ,,to povedané*. Re¢ ako taku si dospely ¢lovek
vSimne az vtedy, ked’ narazi na nejaky problém v normalnom a hladkom ,,fungovani*
jazyka. Po druhé je pre rec¢ charakteristické, ze nie je viazand ku mne, Ze sa obracia k inym,
a patri teda do ,,oblasti my“. ReC je to, ¢o umoznuje rozhovor a vytvara spolo¢enstvo,
spojuje ja a ty. A nakoniec po tretie tym, ako je univerzalna: na rozdiel od signalov nie je
obmedzend na Ziadnu dohodnutu oblast’ vyznamu ani na to, ¢o je prave pritomné, ale moze
a musi vyjadrovat’ tplne vSetko. Pretoze ¢o nedokdzeme vyjadrit’ re€ou, neméZeme ani
poriadne mysliet, musime teda predsa len nejaké reCové vyjadrenie hladat. Rec je
Specificky l'udskd schopnost. Ide o vedomé pouzivanie jazyka ako zlozitého systému
znakov a symbolov vo vSetkych jeho formach. Sluzi ¢loveku ku sledovaniu pocitov, priani,
myslienok. Tato schopnost’ ndm nie je vrodend, na svet si vSak prindSame urcité dispozicie,
ktoré sa rozvijaju az pri verbalnom styku s hovoriacim okolim. Re¢ nie je iba zalezitost
hovoriacich organov (vonkajsia rec¢), ale predovSetkym mozgu a jeho hemisfér (vnitorna
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re¢). Uzko suvisi s kognitivnymi procesmi a myslenim. Termin vonkajsia rec¢, hovorend
re¢ alebo rozhovor vyjadruje schopnost’ ¢loveka pouzivat oznamovacie prostriedky
vytvarané hovoridlami. Realizuje sa hovoridlami. Vnutornd rec¢ sa rozumie chapaniu,
uchovavaniu a vyjadrovaniu myslienok pomocou slov, a to nie len verbalne, ale aj graficky
(Citanie, pisanie). M4 zlozku motoricku (expresivnu, vyrazovil) a symbolicku (percepénu,
vnimavu) (Klenkova, J., 2006).

Realizacia, pouzitie prvkov jednotlivych subsystémov jazykového systému
V jazykovych prejavoch v procese ustneho alebo pisomného dorozumievania je rec.
V tomto procese hovoriaci aktualizuje svoje individualne poznatky o jazykovom systéme,
ktoré¢ ma uloZzené vo svojom individudlnom jazykovom vedomi. Podla ciela a zameru,
ktory svojim vyjadrovanim sleduje, vybera slové a slovné spojenia, spaja ich do viet, vety
spaja do vysSich celkov (nadvetnych kontextovych jednotiek), a tak vytvara konkrétny
jazykovy prejav. Na zakodovanie informécie (myslienkového obsahu), ktort vysiela
adresatovi, UcCastnikovi komunika¢ného aktu, vyuZiva prvky vSetkych jazykovych
subsystémov. Ak pouzivatel' jazyka dobre pozna tieto vyrazové prostriedky aak ich
dokdze poucene vyuzivat pri tvorbe konkrétneho jazykového prejavu, podari sa mu
vytvorit’ kultrny a kultivovany jazykovy prejav, ktory adresat bez problémov dekdduje
a vysielana informaciu prijme v relativnej aplnosti (Findra, J., 1998).

Podl'a K. Paulika a J. Nevtalu (1984) je re¢ jednym z najefektivnejSich znakovych
systémov v zivote ¢loveka. Rec je prostriedkom dorozumievania aj vzajomného pdsobenia
Pudi v socialnom styku, vre¢i vyjadrujeme svoje vnltorné prezitky, priania a nazory,
prostrednictvom reci si efektivne dopliujeme sktsenosti o poznatkoch inych osob, rec

mobze byt prostriedkom ucenia atd’.



1.2 Stadia vyvinu re¢i

Re¢ je pre l'udi prirodzenym dorozumievacim prostriedkom. Mnohi sa domnievaju,
ze dieta sa nauci rozpravat' preto, aby dosiahlo to, o potrebuje, ¢o chce. Avsak tuto
domnienku nepotvrdzuju fakty. Dieta predsa pocas celého roku od svojho narodenia
nepouziva ziadne slova a predsa uspesne komunikuje. Na ur¢ité pocity (napr. hlad,
nepohodlie) reaguje placom. Neskor zacina pouzivat’ aj zvuky iného charakteru, ktorymi
vyjadruje pocit pohody. Suvislost’ medzi tymito zvukmi a rozpravanim ndjdeme v tom, ze
pri ich vydavani pouziva fonologické mechanizmy respiracie, fondcie a do urcitej miery aj
artikulacie, ktoré uplatiuje pri ziskavani reci.

Podla V. Lechtu (1988) je vyvin re¢i Stadidlny a dialekticky stvisi s ostatnymi
vyvinovymi charakteristikami. 1ked v ontogenéze re¢i modZeme diferencovat isté
medzniky, hranice medzi jednotlivymi Stddiami nie st vyrazné. Su vSak relativne dobre
odlisite'né predovSetkym z hladiska individualneho vyvinu dané¢ho dietata. To znamena,
ze u toho — ktorého dietata nemdzeme apriori ocakavat’ ur¢ité stadium vyvinu reéi podl'a
zovseobecnenych udajov odbornej literatiry, presne V uvadzanom veku. U intaktného
dietata skor pozndme naslednost’ jednotlivych $tadii s ur€itou pripustnou c¢asovou
variabilitou. Z logopedického aspektu je dolezité, ze mdze dojst’ k obdobiam akceleracie
alebo retardacie vo vyvine, ¢o vSak neznamend, Ze niektoré Stddia mozu byt vynechané.
Individualna moéze byt skor dizka ich trvania. V ontogenéze detskej re¢i vydelujeme
pripravné stadia vyvinu reci. V tomto obdobi, ktoré prebieha zhruba v prvom roku zivota,
prechaddza dieta Stadiami, ktoré eSte nijako nemozno klasifikovat’ ako Stadia vyvinu
skuto¢nej rec¢i. Velmi zjednodusene by sme mohli povedat, Ze tu ide predovsetkym
0 osvojovanie zruc¢nosti, navykov, dozrievanie funkcii atd’., na baze ktorych sa neskor
vybuduje skuto¢na re¢ dietata. Pritom si musime uvedomit, Ze aj zdanlivo neverbalne
aktivity, ktoré priamo nestvisia s recou, tu zohravaju dolezitu tlohu. Uz aj sanie, cmulanie
a zuvanie predstavuja dolezité ¢innosti z hl'adiska vyvinu reci, pretoze schopnosti Zuvania
a hovorenia si v uzkom suvise, dieta sa nepokusi verbalne pouzivat’ sanku, jazyk a pery
skor ako nepouzivalo hrubé Zuvacie pohyby (Lechta, V.,1988).

Spociatku su reakcie dietata na podnety z okolia nehovorové, napr. usmev, plac.
Radostné pocity, prijemné zazitky mozu posluzit’ ako kI'i¢ k spravnemu vyvinu reci. Preto
je do 1. roku Zivota dolezité, kol'ko s dietatom rozpravame, kol’ko sa mu prihovarame. Je
vel'mi dolezité komentovat’ kazd ¢innost, ktort s dietatom vykondvame, napr. teraz sa
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ideme kupat, vyzleCieme si teplaky, tricko, ... Dieta v $tadiu dzavotania (6. — 8. mesiac)
vnima vlastné zvuky a prirovnava ich k vaSmu hlasu. Tym je motivované k vydavaniu
vacésieho mnozstva zvukov a k ich ,,zdokonalovaniu® az sa z nich rozvinie skuto¢na reg.

Uz okolo 10. mesiaca nastava Stadium ,,porozumenia‘“ re¢i, o znamena, ze dieta
eSte nechape obsah slov, ktoré pocuje, ale kedze este samo nehovori, reaguje napr.
pohybom na ¢asto sa opakujucu situaciu. Napr. na vyzvu ,aky velky narasties* ukaze
pohybom — zdvihne rudicky dohora. Do 1. roku zivota by dieta malo rozumiet
jednoduchym prikazom, zékazom a instrukciam. Toto obdobie nazyvame obdobim
pragmatizacie (Lechta,V., 2002).

Cel¢ doterajSie obdobie moOZeme nazvat obdobim pripravnym, alebo aj
predverbdalnym. Od 1. roku zacina dieta tvorit’ jednoslovné vety a teda moéZeme zacat’
vraviet' o obdobi viastného vyvinu reci. Dieta slovom — vetou vyjadruje svoje poziadavky,
potreby, priania, city. Ide vlastne o jednoslovna vetu, ktorda méze mat’ viac vyznamov V
zéavislosti od situdcie, v ktorej bola vyslovend. Nemusi to byt slovo, ako ho chapeme my
dospeli. Moze to byt vlastné slovo dietata, ktoré sa ani zd’aleka nepodoba slovu, ktoré
pozname my. Ak vieme, Ze ked” dieta hovori ,,nifo, pyta ,,mlicko*, znamena to, ze s nami
komunikuje, rozprava sa.

Dal§i posun vo vyvine nastava okolo 1,5 — 2. roku Zivota, kedy dieta za¢ina
pouzivat’ dvojslovné vety. Casto slovo, ktoré je pre dieta kl'i¢ové, kladie na prvé miesto,
¢im je naruseny slovosled vety. Pozna okolo 200 - 300 slov, z ktorych aktivne pouziva 5 -
50 slov. Polovicu slovnej zasoby tvoria podstatné mena. Namiesto slovesa vo vete pouZzije
napr. citoslovce (,,Auto brrrm.*).

V tomto obdobi diet’a prechadza prvym obdobim otézok typu ,,Co je to?*, resp. ,.kto
je to?¢, ,kde je to?“. V reCovom prejave sa premieta aj proces sebauvedomovania — dieta

(13

Casto pouziva slova ,nie“, ,nebudem®, ,nechcem®, i ked naprieck tymto slovam
poziadavku matky splni. Celé toto obdobie V. Lechta (2002) nazyva obdobim
sémantizdcie (1.-2. rok), vyznamovosti slov (dieta za¢ina chapat’ vyznam slov).

Od tohto obdobia dieta zacina ohybat slova (Casovat, sklofiovat), tvorit’ aj
viacslovné vety, preto V. Lechta (2002) toto obdobie nazval obdobim lexemizdcie (2. — 3.
rok). V obdobi 2,5 roka dieta tvori gramaticky nespravne vety a je velmi dolezité
nekomunikovat’ s nim na ,;jeho urovni“. Dieta vyjadruje svoje myslienky po svojom a je
dobré jeho oznamenie po fiom spravne zopakovat’, aby si uvedomilo, ako sa lisi jeho a vasa

re¢. Netreba ho vSak nutit, aby to po vas spravne zopakovalo.

11



Okolo 3. roku mozno zaznamenat’ najprudsi vzrast slovnej zasoby. Dieta dokaze
povedat’ svoje meno a priezvisko, pozna priblizne 1000 slov, aktivne pouziva 300 — 1000
slov, chape pomenovanie ¢asovych pojmov deii — noc, pojmy ja, moje, maly, vel'ky, hovori
o tom, &o robia druhy. Hovoridla dietata spiiiaju vietky predpoklady pre artikulovanu reé.
Pouziva ¢oraz viac pridavnych mien a zamen.

Nastupuje obdobie logickych pojmov, dokéze postupne abstrahovat. Okolo 3,5
roka prichadza druhé obdobie otdzok typu ,,preco?*, resp. ,.kedy?*. I ked’ nas nieckedy deti
s otdzkami privadzaju do zufalstva, pretoZe im jednoducho na ich vSetecné otazky nevieme
odpovedat’, nebojme sa to pred nimi priznat. Jednoducho im odpovedzte: ,, Ani ja sama
nepoznam odpoved’ na tlto otazku, ale méZeme sa na to opytat’.../ pozriet’ do knizky...“ a
pod. Dieta niekedy uz ani nema na mysli doslova otazku ,preco?, ale nieCo v zmysle:
»povedz mi o tom nieco viac®.

S obdobim otazok nastupuje aj d’alSia faza vyvinu, ktora V. Lechta (2002) nazyva
obdobim gramatizdcie (3. — 4. rok). V tomto obdobi si dieta osvojuje spravnu gramatiku
jazyka, prestava pouzivat dysgramatizmy, pozna mena svojich strodencov, rozliSuje
pohlavie — vie ¢i je to dievéa alebo chlapec. Do cca 4. roku pri chybach v gramatickej
rovine hovorime o tzv. fyziologickom dysgramatizme. Deti si ¢asto vytvaraju sice logicky
spravne, ale gramaticky nespravne spoje. Napr. podla teply — teplejsi si vytvoria spojenie
pekny — peknejsi. Po 4. roku dieta vi¢Sinou pouziva vSetky slovné druhy a aktivne pouziva
1000 -1500 slov. Diet’a si osvojuje pravidla medziludskej komunikacie — vie pozdravit,
nauci sa, ze skékat’ do reci sa nepatri, Ze star§im 'ud'om sa vyka. Ak sa diet’a nenauci tieto
pravidla v tomto veku, neskor sa mu to vstepuje tazko a mad znatné komunikacné
problémy.

Dalsie obdobie nazval V. Lechta (2002) obdobim intelektualizdcie — po 4. roku
zivota. PocCas tohto obdobia sa skvalitiiuje reCovy prejav, rastie slovna zasoba, spresiuje Sa
pouZzivanie gramatiky. U niektorych deti pretrvdva nespravna vyslovnost' tzv. tazkych
hlasok (1, dz,...). Dieta tvori dlhSie vety, suvetia. Chape jednoduché vtipy, dokaze si ich
sam¢ vymyslat. Pozna 2500 — 3000 slov, aktivne pouziva 1500 — 2000 slov. Dieta zacina
pouzivat’ jazyk na rozpravanie o veciach, ktoré su nielen okolo neho, ale aj o veciach, ktoré¢
st v jeho hlave, na vyjadrenie vlastnych myslienok. Preto nesmiete zabudnut, ze S
dietatom treba neustdle rozpravat’, aby sa jeho slovnd zasoba neustale rozSirovala, aby
tieto svoje myslienky dokézalo vyjadrit. PretoZe ¢im je jeho slovna zasoba vécsia, tym sa
rychlejsie vyvija jeho myslenie. Cim viac diefa mysli, tym viac vyuziva jazyk. A tak
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rozpravanie spitne podporuje rozvoj jeho inteligencie. Predstavili sme si postupne
jednotlivé stadia vyvinu reci, avS§ak nemozno ocakavat, ze isté diet'a bude v ur¢itom Stadiu
vyvinu reci presne v uvadzanom veku.

Podla V. Lechtu (1990) iba u 50% deti sa dané Stadium objavuje priblizne v
tabul’kovom veku. Odli$nost’ deti mozno predpokladat’ v dizke trvania jednotlivych $tadii.
Treba brat’ do tivahy vzdy individudlny vyvin dietata, ktory zavisi od réznych vplyvov
(dialekt, biologické vplyvy...).

1.2.1 Pripravné (predverbalne) Stadia

V tomto obdobi, ktoré prebieha zhruba v 1. roku zivota, prechddza diet'a Stadiami,
ktoré eSte nemozno klasifikovat' ako Stadia vyvinu skutoc¢nej re€i. Zjednodusene mozno
povedat’, Ze tu ide predovSetkym o osvojovanie si zrucnosti, navykov, dozrievanie funkeii,

na baze ktorych sa neskor vybuduje skuto¢na re¢ dietat’a (Lechta, V., 1990).

a ) Predrecové hlasové prejavy

Mysli sa tym najma krik a plac, ktoré st oznacené ako vrodené vzorce spravania, a
taktiez vyskot a hrkutanie (asi v troch mesiacoch), kde ide o reflexnu ¢innost’ vyzadujicu
si fixdciu pomocou spétnej viazby od okolia (hluché dieta za¢ne hrkutat’ a tym, ze spatn
vizbu nepocuje, hrkutanie nie je posilfiované a nasledne vymizne). V ranych $tadiach
vyvinu reci tak dieta pocuva a usiluje sa napodobiiovat’ zvuky. Od narodenia reaguje na
vysoké tony l'udského hlasu. Pozoruje a chce napodobnovat’ artikuldciu a mimiku. Dieta
vnima dvojstranni komunikaciu a chce konverzovat' zvukmi, gestami a vyplazovanim
jazyka. Po dvoch tyzdioch sa zapoji do konverzacie, v Siestich tyzdnoch uz pozna hlasy a
ako 8-tyzdnové nan reaguje.

Cim viac je dieta stimulované rozpravanim, tym je vacsi predpoklad, Ze sa skor
nauci hovorit” a aj kvalita re¢i bude lepSia. Pre dieta méa vel’ky vyznam, ked’ matka uz v
ranom detstve akceptuje detské bl'abotanie ako zmysluplné. Ked’ sa sprava tak, ako by jej
dieta nieCo skutocne zdielalo a toto zdiel'anie bolo hodné ocenenia. Dospeli maja
tendenciu na predrecové prejavy dietata urcitym spOosobom reagovat, rozvadzat a
opakovat’, ¢o dieta povedalo, davat tieto zvuky do réznych suvislosti. Tieto reakcie
rodiCov moézu sluzit’ ako zrozumiteI'ny model k napodobeniu. Pocas prvych niekolkych

tyzdnov je dolezité, aby dieta cvicilo jazyk.

13



Musi sa nauit mechanizmus re¢i, a to cez ovladanie pohybu jazyka, peri a
podnebia. Cmulanie, lizanie, pistanie bublin st uzitocné cviCenia (Stoppardova, M.,
1992).

Okolo 6.mesiaca sa objavuje dzavot — tzv. detsky zargdén. Zhruba 28-tyzdnové
dieta je uz schopné spajat’ samohlasky a spoluhlasky do slabik a jasne ich vyslovovat,
napr. ,,ba®“, ,da“, ,ka“, ¢o mozno oznacit’ ako pripravu na rozvoj re¢i. Zacina sa hrat’ s
jazykom i perami a vydava zvuky, aby na seba upozornilo. Délezita je sluchova spitna
vazba, ktora poskytuje korekciu. Re¢ dietat’a v tomto obdobi sa moze zdat’ nezmyselnou,
ale jej vyznam spociva v rozSirovani repertoaru zvukov a plni doleziti komunikaénu
funkciu. Matka poskytujica ,,zrkadlo* dieta koriguje aj motivuje, postupne zdokonal'uje
intondciu. Ako 32 - tyzdiové uz jasne kombinuje slabiky, napr. ,,ba-ba“. 40 - tyzdiiové
dieta rozumie, ¢o znamend nie. Posluchne niekol’ko jednoduchych pokynov, tapkd, pri

rozlicke kyva a napodobiiuje zvieracie zvuky (Stoppardova, M., 1992).

b) porozumenie slovam (8. - 10. mesiac)

Ide otzv. receptivnu re¢ - dieta rozumie omnoho viac ako hovori. Vzdy sa
objavuje pasivny spdsob zvladnutia ur¢itych schopnosti, tzn. pochopenie podstaty a az tak
sa zaCina ich aktivne uzivanie. Obsah slov je nahodny a urCovany tym, ¢o dieta
subjektivne upuata. Dieta skor reaguje na intonaciu ako na vyznam. Deti rozumeju
niektorym jednoduchym slovnym vyrazom, ide napr. o slovi¢ko nie, nesmies, daj alebo
vlastné meno. Vyznam slov je spojeny nielen s ich zvukovou podobou, ale aj s

pochopenim kontextu situacie a spravania dospelych (Wagnerova, M., 2000).

c) tvorenie slov — okolo 12. mesiaca

Zmysluplné pouzivanie slov jedno az dvojslabi¢nych, nesklonnych,
viacvyznamovych, vyjadrujucich potreby, afektivne stavy (citoslovcia) a priania, teda
pouzivanie takych, ktoré maji zretelnti komunikacnu funkciu.

Dolezité je, ze mnozstvo slov, ktoré dieta pouziva na konci prvého roku,
nemdzeme povazovat’ za kritérium hodnotenia psychickej urovne dietat’a. Este dlho tymto
kritériom zostane prejav vlastnej bezprostrednej aktivity a prostrednictvom nej
nadobudnuté zazitky a skusenosti. Ku koncu prvého roka zivota tak deti zacinajii pouzivat

prvé slova, ktoré maji nejaky vyznam, hoci schopnost’ reci sa objavuje uz skor. Vzhl'adom
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na pozornost u dietata je nutné hovorit pomaly, zrozumitel'ne, presne artikulovat,

opakovat’, pouzivat’ kratke a gramaticky jednoduché vety (Wagnerova, M., 2000).

J. Klenkova (2006) tieto pripravné stadia reci deli na:

1. Obdobie kriku

2. Obdobie dzavotania

3. Obdobie porozumenia rec¢i a vyvoj vlastnej re¢i — kam zarad’uje tieto postupné na

seba nadvizujuce Stadia:

A) stadium emocionalne — volové
B) stadium asocia¢ne — reprodukéné
C) stadium logickych pojmov

D) intelektualizacia reci

1.2.2 Vlastny vyvin reci

a) Faza jednoslovnej situacnej vety (1 az 1,5 roka) - obdobie sémantizacie

V. Lechta (1990) uvadza, ze prvym skuto¢ne verbalnym prejavom diet'ata su tzv.
jednoslovné vety. Deti tto troven dosahuji okolo 1.roku zivota i skor. Ak dieta v tomto
obdobi povie slovo ,,mama®, ide vlastne o jednoslovnu vetu s komplexnym vyznamom.

Pacesova (uvadzame podl'a V. Lechtu, 1990) uvadza, Ze repertoar prvych detskych
slov je znane obmedzeny a su nesklonné. Mimoriadne napadné je to na vyrazoch
oznacujucich rodi¢ov ¢i prarodiCov (mama, papa, baba, dede), pricom je zaujimava ich
podobnost’ v roznych jazykoch. Jednoslovna veta méze mat’ viac vyznamov v zavislosti od
komunikacnej situdcie alebo momentalnych potrieb diet’at’a.

Rieder a Zellerova (uvadzame podla V. Lechtu, 1990) rozliSuju tri typy
jednoslovnych viet v zévislosti od intonacie: ozndmenie, otazku a Ziadost. Ked'Ze
»slovom-vetami* diet’a vyjadruje predovsetkym svoje city, priania, ziadosti, nazyva sa toto
Stadium aj obdobim emocionalne - vol'ovym. Vyvin je vSak natol’ko plynuly, Ze pouzivanie
prvych slov vobec neznamena automaticky zanik dzavotania, ktoré eSte pomerne dlho
pretrvava. Prvé slova dieta chape vSeobecne (hypergeneralizacia). Ked’ uz dieta ovlada
viac slov, pozorujeme opacnll tendenciu (hyperdiferencidciu) - dieta poklada slova iba za
nazvy jedinej urCitej veci, pricom kazda vec, objekt, resp. Cinnost' akoby mala svoje
vlastné meno - napr. tato je iba jeho otec (Lechta, V., 1990, Wagnerova, M.,2000). Dieta
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najskor pochopi slovo ako oznacenie objektu alebo deja. Preto sa najskor nauci pouzivat
podstatné mend a slovesa. Tendencia ucit’ sa ndzvy objektov je v tomto veku spojend s
rozvojom pochopenia trvalosti tychto objektov. Akonahle si dieta uvedomi, ze existuje
nejaka vec, Co je trvala a vo svojich vlastnostiach stabilna, pochopi, ze tento objekt ma aj
nejaké trvalé stale pomenovanie (Wagnerova, M., 2000).

P. Ri¢an (2006) tvrdi, Ze od tej doby a poznania sa podstatne zrychli tempo - kazdy
denl pochyti priblizne dve nové slova, takze v troch rokoch ich pozna okolo 900. Medzi 1. a
2. rokom sa dieta postupne stava pohyblivej$im, rozumie ovela viac, ako je schopné
vyjadrit. Ked’ ma dieta 15 mesiacov, pouziva zmes jeho vlastnych nezrozumiteI'nych slov
a skuto¢nych slov. Ked’ m4 18 mesiacov pozna vyznam asi desiatich slov. Re¢ dietata sa
stava postupne zloZzitejSou a kultivovanejSou. Postupne slovnik obsahuje 30 slov a diet’a sa
zacina pytat’ jednoduchymi otdzkami ,,Kde je?* a odpoveda jednym alebo dvoma slovami.
Do slovnika si pridava privlastiiovacie zdmena (,,moje‘) a negativa (,,nemézem). Zacina
spolupracovat’ v komunikécii, avSak rec€ je pre slabt svalovii koordinaciu nevyrazna:
napr. v niektorych slovach vynechava slabiky (Stoppardova, M., 1992).

V obdobi okolo 1,5 roku dieta objavuje hovorenie ako cinnost, ,hrd sa” so
slovami, mozno tu hovorit' o prvom veku otazok — ,.Co je to?, ,,Kto je to?*. Vo vyvine
reci dieta prechadza neskor v obdobi okolo 3,5 roka aj druhym vekom otdzok ,,preco?
prip. ,.kedy?* (Lechta, V., 1990).

M. Wiagnerova (2000) uvadza, ze sa v tomto obdobi vel'mi rychlo rozvija
sémanticka zlozka reci, t.j. slovnik dietat’a. Jeho rozvoj prebieha na dvoch urovniach:

1. pasivny slovnik, ktory charakterizuje urovenn porozumenia, t.j. pocet slovnych
vyrazov, ktorym diet'a rozumie, chape ich vyznam.

2. aktivny slovnik oznacuje rozsah slovnej zasoby, pouzivanych vo vlastnom prejave,
to znamena aktivne.

Slov, ktorym dieta rozumie, je samozrejme omnoho viac neZ vyrazov skutocne
aktivne vyuzivanych. Recové znaky tak funguji hlavne ako oznacenie reality a vyjadruja
detsky pohl'ad na svet, popripade ich prianie a vztah k tomuto svetu. VicSina prvych
reCovych prejavov zachytava skusenost’ z pozorovania sveta. Mozno ho akceptovat’ aj ako

pokus orientovat’ sa v ilom a porozumiet’ mu prostrednictvom verbalneho popisu.
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b) Viacslovné neohybné (agramatické) vety (1,5 aZ 2 roky)

Podl'a M. Wagnerovej (2000) st prvé recové prejavy agramatické. Agramatické
prejavy pomocou izolovanych slov trvaji zhruba do 1,5 - 2. roku, neskor za¢ina pouzivat
dvojslovné vety, akési primarne vety a okolo 2,5 - 3. roku uz obvykle tvori aj viacslovné
vety. Dieta pouziva viac slov, ale bez spravneho slovosledu, prvé slovo byva nositelom
hlavnej informacie, druhé byva upresnujice (papa tam). Syntaktickd zlozka reci sa vyvija
dost’ pomaly. Zda sa, ze pre diet’a je dolezitejsi obsah nez forma. Jednoslovné vety vel'mi
Casto oznacuju nejaky dej alebo Cinnosti (napr. spinkd), vlastnosti (velky) a vztahy
(mamin).

P. Rican (2006) uvadza, ze diefa v dvoch rokoch sklofiuje, zostavi vetu z
niekol’kych slov a uci sa kratke riekanky. Ide mu to samo, na zdmerné u¢enie by nemalo
trpezlivost.

Rany recovy prejav je nazyvany telegraficky, kedy sa slova prirad’'uji bez ohybania
jedno za druhym, deti sa vyjadruja uspornym spdsobom, svoj prejav zjednodusuju, pretoze
skuto¢nost’ takto chdpu a na viac maji k dispozicii len obmedzené verbalne prostriedky
(Wégnerova, M., 2000).

V obdobi okolo 1,5 — 2 rokov dieta opét’ vyrazne napodobiiuje dospelych, ale aj
samo si opakuje slova, akoby sa s nimi hralo, pricom castejSie si opakuje slova nové. Preto

hovori o egocentrickom Stadiu vyvinu reci (Kondas, O., 1983).

¢) Gramatické obdobie medzi 2. az 3. rokom

0. Kondas (uvadzame podla V. Lechtu, 1990) pise, ze medzi 2. a 3. rokom je dieta
v §tadiu rozvoja komunikacnej reci. Pomocou reci sa uci dosahovat’ drobné ciele. Deti
zaCinaju pouzivat gramatické pravidla pri vyjadrovani, objavuji sa prvé vety s
reSpektovanim slovosledu.

Dieta sa uci pouzivat’ spravne gramatické formy transferom podla analogizacie.
Mozno doplnit’, Ze transfer je natol’ko presny, ze neberie do tivahy gramatické vynimky.
Dieta pocuje napr. spojenie zeleny - zelensi a analogicky (a logicky aj spravne, i ked’
gramaticky nespravne) utvori spojenie dobry - dobrejsi. V priebehu vyvinu pouzivaji deti
rozne slova nepresne. Ide o to, ze diet'a bud’ nepozna spravny vyraz pre oznacenie urcitej

znamej skuto¢nosti, alebo naopak, nevie aky je presny vyznam uzivaného slova (Lechta,
V., 1990).
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M. Stoppardova (1992) poznamenava, ze dvojro¢né az trojrocné dieta ovlada 200
az 300 slov. Vie prednasat’ dlhé monolégy, zaujima sa o nové slova. Zlepsuje sa plynulost’
reci. Niektoré hlasky moze dieta zle vyslovovat’ a v slovach pouzivat’ nespravne hlasky.
Uz rozumie zamendm ,ja, mne, ty” a spravne ich aj pouziva. TaktieZ zafina rozumiet’
minulosti, pritomnosti a buducnosti a pouziva nasledne slova, ktoré vyjadruju ¢as. Diet’a
preferuje rozpravanie s det'mi rovnakého veku pred dospelymi, preto by malo ¢o najviac
prichadzat’ do styku s detmi. Je to jeden z dovodov, pre¢o su skolky dolezité. V tomto

veku prestava byt’ re€ egocentrickou a stava sa viac spolocenskou.

1.2.3 Predskolsky vek

a) Stadium logickych pojmov okolo 3. roku Zivota,

kedy slova, doteraz izko spdté s konkrétnymi javmi, sa postupne, pomocou abstrahovania
stavaji vSeobecnymi pojmami. Je pochopitelné, Ze ucenie sa takymto narocnym
myslienkovym operaciam neprebieha bez t'azkosti, ba je jednou z pri¢in tzv. vyvinovych
tazkosti v re¢i (opakovanie hlasok, slabik, zardzky v reci a pod.), ktoré st prave v obdobi
okolo treticho roku ZzZivota pomerne casté. V tomto obdobi mimoriadne vzrasta
nebezpecenstvo vzniku zajakavosti (Lechta, V., 1990). Troj az Stvorrocné dieta uz ovlada
jazyk, hovori plynulejSie. Nastdva kvalitativny posun poznavacich aktivit, o sa premieta aj
do rozvoja reci. Pouziva vyrazy, ktoré vyjadruju rozkaz, presvedCovanie (,,Prosim ta,
podaj mi..©), spolupracu (,,Budem ti pomahat’...”). Dieta zafina pouzivat casy slovies,
rozpoznava slovesny ¢as (hram sa - hral som sa — budem sa hrat’), podmienovaci sposob,
rozumie vyjadreniu moznosti a pravdepodobnosti. Vyjadruje sa spravne gramaticky, hoci
niekedy nespravne pouzije mnozné ¢islo. Rado udrzuje konverzaciu otdzkami (ako, preco,
kedy), pouziva nezmyselné slova, nieckedy si utvori vlastné slova. Forma vyjadrovania
predbieha Groven myslenia, prevlada myslenie v obrazoch. Dieta méze formalne hovorit’
ako dospelé, ale bez porozumenia, €ize sa hrd so slovami. Je ddlezité, aby pri chybach
dieta bolo nendpadne opravené, je potrebné opakovat zle vyslovené slovo spravne. Je
potrebné umoznit’ dietatu kladenie otazok, hl'adanie moznosti a rieSenia, vyjadrit mu

porozumenie, ucast, vypocut’ si ho (Stoppardova, M., 1992).
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b) obdobie intelektualizacie reci zac¢inajice okolo 4. roku,
ktoré pretrvava az do dospelosti. PocCas tohto procesu prebieha spresiiovanie obsahu slov
a gramatickych foriem, skvalitfiuje sa celkovy reCovy prejav a neustdle rastie slovna

zasoba (Lechta, V., 1990). Vyslovnost’ u deti je vSak otdzkou praxe.

V. Lechta (1990) uvadza, ze vyvin vyslovnosti sa riadi pravidlom najmense;]
namahy. Dieta najprv vytvara tie hlasky, ktoré si vyzaduju najmen$iu ndmahu a az v
neskorSom veku aj artikulaéne naro¢nejSie hlasky. Podl'a toho pravidla tvori dieta najprv
samohlasky, potom perné spoluhlasky a postupne sa dostava az k hlaskam hrdelnym. Pri
tomto vyvine dochddza k niektorym zakonitostiam:

e diet'a zamiena niektoré hlasky za iné, ktoré vie 'ahsie vyslovit’ (napr. Brno - Bino),

e vynechava hlasky, ktoré¢ mu spdsobuji tazkosti (napr. cevivy - cervivy),

e niektoré hlasky zamiena, pricom sucasne vynechava iné (napr. attsi - rakusky),

e Casto zamienia jednu hlasku uzZ vyslovenou hlaskou - obyCajne v jednoslabi¢nych
slovach (napr. tat - tak),

e niektoré slabiky sa dietatu mimoriadne pacia, a preto ich vyslovuje viackrat (napr.
asasa - abeceda),

e nickedy sa vyskytuju osobitné, Uplne ndhodné napodobeniny (napr. hatitti -

jahody).

Dieta pri komunikacii so svojim prostredim jednoznac¢ne preferuje obsahovu
stranku rec¢i pred zvukovou. Jeho komunika¢ny zamer je zvycCajne prosty, chce vyjadrit
svoje najakutnejSie potreby, ziadosti, momentdlne pocity. Posta¢i mu, ak sa jeho
komunikac¢ny zamer splni, ak mu jeho najblizSie okolie porozumie a vyhovie, pricom
prentho zvycajne nie je dolezité to, ako svoju vypoved vyslovi, ako ju artikuluje. Pokial’ ide
o obsahovu stranku reci, diet'a z tohto hl'adiska musi byt’ ovel’a preciznej$ie. Ak prostredie
dietata najmi v predskolskom veku od neho neziada presnu artikuladciu, ak dokonca
napodobiluje tuto milu, ale nesprdvnu vyslovnost’ alebo mu neposkytne spravny recovy
vzor, tato tendencia dietata k podceneniu artikuldcie sa eSte viac podpori, vyvin
vyslovnosti sa predizi, nespravna vyslovnost’ sa zafixuje a stava sa chybnou vyslovnostou.
MoZno spomenut’ aj pdsobenie d’alSich Cinitel'ov, ktoré vSak maji vSeobecnejsi vplyv nez
iba na artikuldciu - napr. Groven intelektu, napodobnovacia schopnost, kvalita reCovej a

psychickej stimuldcie zo strany prostredia. Do 5. roku v ramci normy méze pretrvavat
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fyziologickéd hatlavost’ - nejasnd vyslovnost. Pri problémoch s reCou po 5. roku veku
dietata je vSak nutné navstivit' logopéda. Aktivna slovna zasoba stupa z cca 1000 slov na
2500 az 3000 slov v 6. roku. Deti v§ak rozumeju este d’alSej asi tisicke slov. Dieta pouziva
tzv. ,re¢ pre inych®, ktora je uréena na komunikaciu a zaroven vyuziva ,re¢ pre seba®,
ktora sluzi na vnutorné formulovanie myslienok (egocentricka rec), na vyjadrovanie Citov a
na sebaregulaciu. Postupne deti prechadzaju v tomto obdobi do Skolského veku, kedy sa uz
formuje a vyvija najmid pisana re¢. Predpokladom pre jej zvladnutie je zvladnutie
hovorenej (zvukovej) reci (Lechta, V., 1990).

Rychly skory vyvoj jazykovych schopnosti deti kopiruje krivku rychleho narastu
hmotnosti mozgu. Dieta ziska zakladné lingvistické schopnosti okolo 4 — 5 roku zivota

(Love, R.J., Webb, W.G., 2009, s.290).

1.3 Vzt’ah myslenia a reci

,»ReC je prostriedkom mysSlienkovej abstrakcie a zovSeobecnenia, uchovéavania
a vzadjomnej vymeny myslienok medzi 'ud'mi, spoloCenského rozvijania myslienkového
poznania® (Duri¢, L., 1973, s.83).

Jazyk, re¢ a myslenie spolu suvisia, tvoria jednotu. Nie su vSak totozné. Vztahy su
nasledujuce: ReCou vyjadrujeme myslienky. Tym, Ze mySlienky recCovo formulujeme,
stcasne ich utvarame. Moze sa stat’, Zze spravnu myslienku ¢lovek sformuluje nespravne, to
si uvedomuje a pokuSa sa ju vyjadrit znovu, spravne. Hl'adanim recCovej formy pre
mySlienky sa utvara aj samotné myslenie. V tom je jednota myslenia a reci aj ich
rozdielnost’. Myslenie a re¢ spolu uzko suvisia. Myslenie je najvy$sia poznavacia funkcia
&loveka. Clovek prenika do podstaty, odhaluje suvislosti, vztahy, riesi problémy a vytvara
nové poznatky.

Na vzajomny pomer rec¢i a myslenia st nazory dost’ rozdielne — od mienky, ze tu
ide 0 javy uplne odlisné az po mienku, Ze st oba rovnaké, ze re¢ sa rovna mysleniu a ze nie
je myslenie bez reci. Protichodné nazory zjednocuje reflexologia. Deti predskolského veku
st vo faze prudkého rozvoja reci. Je to obdobie, kedy zacina vzrastat pomocou
zovseobeciiovania na vysS$iu Uroven, na urovenl vytvarania pojmov. Zakladna ¢innost’ je
nazornost, ktord pretrvava v re¢i i1V mysleni a v u€eni vobec. Na tejto Urovni prebieha
aznej sa dalej rozvija taktieZ detské myslenie. Re¢ a myslenie sa vyznacuje
u predskolského dietata vzdjomnou stimuldciou, jedno pomaha druhému. Recou sa
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podporuje arozvija myslenie. Rozvijané a spresnované myslenie spdtne napomaha
procesu, ktorym sa obohacuje re¢ a S fiou aj socidlna komunikacia (Sovak, M., 1984).

Prostrednictvom re¢i cClovek premysla a vyjadruje myslienky. Je nastrojom
(prostriedkom) komunikacie (verbalnej). Skizi k vzijomnému styku (komunikdcii),
posobeniu  (prosbou, vyzvou, prikazom, zidkazom), dorozumievaniu, zdiel'aniu
a predavaniu informacii. Na zaciatku predskolského veku re¢ zaostava za myslenim
a v druhej polovici predskolského veku re¢ myslenie predbieha.

V ontogenéze je vzt'ah oboch linii vyvoja — myslenia are¢i — d’aleko nejasnejsi
a spletitejsi. V ontogenetickom vyvoji myslenia a re¢i rovnako nachadzame odlisné korene
oboch procesov. Vo vyvoji detskej re€i mozeme uplne nepopieratelne konStatovat
,predrecové Stadium* rovnako ako vo vyvoji myslenia ,predintelektudlne Stadium®. Do
istého okamihu ten 1 onen vyvoj postupuje po odliSnych linidch, Gplne nezédvisle na sebe.
V istom bode sa obe linie pretni a myslenie sa potom stdva verbalnym a re€ sa stava
intelektualnou (Vygotskij, L.S., 2004).

V suvislosti s rieSenim problematiky myslenia a paméti, vstupuje do popredia
d’alSia kvalita intelektu komunikativnej povahy, l'udska re¢. Preto ju pokladdme za
zékladny prostriedok a inStrument myslenia, pretoze kazda intelektova cCinnost' je
uvedomela praca s pojmami, myslienkami, suidmi a tsudkami. Re¢ odraza myslenie, je
teda odrazom myslienky vyjadrenej slovnou, verbdlnou podobou. Triada intelektovych
schopnosti — myslenie, pamit’ a re¢ je vo vzajomnych dialektickych suvislostiach, a to aj
napriek tomu, ze kazda z nich ma svoje osobitosti (Mihalik, M., 1989).

Je tazké predstavit’ si vyznamovo obsaznejSiu komunikaciu bez pozitia jazyka
a tiez abstraktnejSie formy myslenia bez pomoci vyhod, ktoré plynu z osvojenia pojmov
cez reC. Po urcitych etapach psychologického myslenia, ked’ bol vzt'ah medzi jazykom
a myslenim definovany priamo (niekedy dokonca stotoznovany) tak, ze jazyk bol
prepdjany s myslenim bud’ ako jeho podmienka (Boros, J., 1987) alebo ako prostriedok na
vyjadrenie vysledkov myslenia (Drlikova, E., akol, 1992), vedicich k definicidm
charakterizujicich myslenie ako re¢ minus zvuk, sa presadzuje niekol’ko zaujimavych
stvislosti, ktoré tento vzt'ah komplikuju. Ich rozpor prameni z definovania odliSnej povahy
myslenia a jazyka (Pupala, B., a kol., 2003).

»Myslienka, Ze jazyk a myslenie je totozny proces, je prikladom toho, ¢o sa nazyva

conventional absurdity, teda rozsirena zrejma nezmyselnost* (Pinker, S., 1995, s. 49).

21



B. Pupala (2003) vo svojej publikdcii uvadza, v om si zasadné odliSnosti
V interpretacii vztahu a vyvinu myslenia a jazyka v praci J. Piageta a L. S. Vygotského.
NajpodstatnejSim indikatorom na odliSenie povahy tychto dvoch teoretickych pristupov
k vyvinu detského myslenia a reci je ich odlisné chapanie vplyvu socialnych faktorov na
vyvin intelektualny. Iked maju tieto faktory v Piagetovom ponati charakter
najvyznamnejSicho faktora ovplyviujuceho postupné formovanie kvalit detského myslenia
areCi, Piaget ich skima izolovane, mimo prirodzeného kontextu praktického konania
dietata. U Vygotského zohrava sociidlne prostredie diametrdlne odlisni funkciu. Je
zdrojom vyvinu vSetkych vys$Sich psychickych funkcii prenesenim socidlnych foriem
spravania sa (prostrednictvom jazyka) do oblasti individudlnych psychickych funkcii, tym,
7ze sa dieta uci vo vztahu k sebe pouzivat' také formy spravania, ktoré boli predtym

formami socialnymi (Pupala, B., 2003).
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2 MOZNOSTI ROZVOJA RECI

Materinskd re¢ sa rozvija a vyvija v kontexte urcitého prostredia ako neoddeliteI'na
sucast’ celkového vyvoja dietata. Zdravy a prirodzeny rozvoj reci dietata ovplyvni
rodiCov vytvorenim priaznivych podmienok. Nase reCové organy sa zacinaju utvarat’ a
pripravovat’ na svoju budicu funkciu este skor ako prideme na svet. Aby sa re¢ vyvijala
spravne je potrebné ju hned’ od narodenia stimulovat’.

Rozvoj detskej re¢i uzko suvisi s vyvojom motorickych a rozumovych schopnosti
a nie je mozné ich prili§ urychlit. Je vSak mozné pomocou hier, ktoré rozvijaji jemnt a
hrubt motoriku, koncentraciu, logiku, cit pre rytmus a melddiu atd’., docielit’ zlepSenie
rozvoju detskej re¢i. Rozvijanie jemnej motoriky, prehlbovanie pamiti, vytlieskanie rytmu,
praca s dychom a rdozne iné Cinnosti s detmi blahoddrne pdsobia na rozvoj reci i1
vyslovnosti.

Re¢ je jednym z najvyznamnejSich vyvinovych prinosov u dietata au ¢Eloveka
vobec, a preto nam nastol'uje vela zdvaznych vychovnych a pedagogickych problémov.
Treba, aby sme upozornili na niektoré prostriedky, ktoré napomahaja reCovému vyvinu
deti. Mnohi rodicia a vychovavatelia sa domnievaju, ze sa diet’a nauci hovorit’ akosi ,,samo
od seba“. Takato mienka je nespravna, lebo dieta by si neosvojilo re¢ bez pomoci
dospelych. To znamena, ze reCi a jej vyvinu treba venovat’ pozornost’ uz od narodenia.
Rec, ktord je v podstate diferencujicou charakteristikou l'udskej bytosti v porovnani
s inymi formami zivota, dietat'u nie je dana. Dieta sa nenarodi s reCou, ale musi si ju
osvojit. Teda vyvin reci u dietata sa sprostredkuje ucenim, ¢ize dieta sa uci hovorit. To
vSak neznamena, Ze osvojovanie reci je celkom vysledkom Specialneho ucenia. Zaciatocné
osvojovanie zivej re€i sa uskutociiuje motivovanou ¢innostou. Dieta sa normalne nauci
hovorit’ tak, Ze re¢ pouziva pri vzajomnom styku. Tento styk vSak organizuji dospeli
(Sabados, P., 1977, s. 93).

Vo vychove a rozvijani reci treba reSpektovat’ spolocenské vplyvy so zretelom na
socialnu funkciu reci. Je ddlezité, akym vzorom reci si dospeli, ako posobia na diet’a, ako
vedia nadviazat’ psychologicky kontakt s pozitivnym citovym prizvukom, ako prijimaji
prejavy dietata, a tym posiliiuju jeho recovy vyvin, chut’ k d’alSiemu vyjadrovaniu a ako
stimuluji jeho zaujem o dorozumievanie asocialne vztahy. Ked chceme pozitivne
rozvijat’ detskii re¢, musime sa opierat’ o podmienky jej vzniku a vyvinu v spojitosti
s celkovym nervovym a psychickym vyvinom dietata, teda ddsledne uplatiiovat
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dialektické hl'adisko. To znamend, ze pri vychove pozorujeme a hodnotime vztahy medzi
faktormi individudlnymi — biologickymi aj faktormi spolo¢enskymi v danom casovom
useku aj vzhl'adom na predchadzajice vyvojové fazy (Sabados, P., 1977, s. 93).

V predskolskom veku treba venovat’ rozvijaniu reci a spravnej vyslovnosti hodne
starostlivosti. Vzhl'adom na to, ze cely duSevny vyvoj dietata je v uzkom spojeni
S vyvojom reci, je nutné detsku hovorovi re¢ ¢o najviac rozvijat, aby sme dosiahli aj dobry
dusevny rozvoj. Rodic¢ia a ucitel’ky na materskych Skolach si to maju uvedomit’ a pomahat’
detom, aby si materinsky jazyk spravne osvojili (Filcikova — Herfotova, M., 1966, s.31).

M. Téthova (2010) poznamenava, aby sa re¢ mohla dobre rozvijat’ potrebuje nie len
kvalitné zmyslové schopnosti, ale najmé kvalitny prisun informdcii. Informacie ziskane
Vv ramci verbalnej komunikécie su spracované spésobom zodpovedajucim trovni myslenia
urcitého jedinca. Preto sa vel'mi Casto rozvoj reci spaja s rozvojom intelektu. Je zaujimave,
ze vyvoj re¢i patri v ontogenéze ¢loveka k jednej z tych schopnosti, ktoré maju najprudsi

priebeh.

2.1 Podmienky, zasady a prostriedKky pre rozvoj reci dietat’a

K tomu, aby mohli byt’ tspesne plnené vsetky ulohy jazykovej vychovy, musia byt
v materskej Skole zabezpecené priaznivé podmienky:

A) Délezitou podmienkou pre Gspesny rozvoj reci deti je najma starostlivost’ o spravny
vyvoj detskej nervovej sustavy, o hygienu sluchu a zdokonalovanie sluchového
vnimania deti, o hygienu hovoridiel a rozvoj ich ¢innosti.

B) Pretoze si deti osvojuju materinsky jazyk napodobiiovanim, je nutnou podmienkou
zabezpecujucou rozvoj ich reci, aby re¢ dospelych, najmi ucitel’ky, im bola ¢o
najlepSim vzorom.

C) Aby sa mohla bohato a naplno rozvijat’ ich re¢, mali by deti prezivat’ bohaty Zivot,
plny dojmov, novych poznatkov a hlbokych citovych zazitkov.

D) Dal$ou nevyhnutnou podmienkou pre spravny vyvoj ich re¢i je denny hovoriaci
vycvik, primerany stupiiu ich vyvoja.

E) Rovnako ako pri plneni ostatnych vychovnych uloh, musi materska $kola aj
v otazkach jazykovej vychovy tesne spolupracovat s rodinou (Klimova, M.,
Opravilova, E., Stastna, J., 1968 s. 99).

24



Pre vyvin re€i, vychovné¢ zasady a prostriedky jej rozvoja zdsadne plati, Ze
z elementarnych, jednoduchych zloziek vyrastaju zlozky zlozitejSie, z nizSich Stadii sa
utvaraju $tadia vysSie. Rec sa zacina rozvijat’ z najjednoduchsich prvkov, t.j. zo zakladného
zvukového materialu. Najvhodnej$im miestom na rozvoj dorozumievacich prejavov je
detsky kolektiv. Moduldcia hlasového prejavu dietata sa podpori citovym prizvukom
a pohybom. Dobrym predpokladom utvérania hldsok materinského jazyka je na zaciatku
predbezné precvicovanie prirodnych zvukov, ktoré sa hlaskam zvukovo rovnaji a ktoré
potom mozno pouzit’ ako hlasky. Napr. dieta u€¢ime pri hre vyslovnost’ sss, ako sy¢i had,
alebo fff, ako fuka vietor a pod. Takto ho pripravime na zvlddnutie spravnej vyslovnosti
(Sabados, P., 1977. s. 94).

Vychovné zasady a prostriedky rozvoja re¢i podla P. SabadoSa musia akceptovat’
reflexntl tedriu dorozumievacieho procesu, a to v zlozkach spitny odraz a spétna vizba.
Podla spitného odrazu, t.j. postoja rodi¢a, ¢i vychovavatel'a k hovoriacemu prejavu, dieta
vyciti, ¢i malo uspech, alebo neuspech. V podstate sa tu uplatituje princip tspechu, o
podporuje rozvijanie reci, alebo neuspechu, ktory vedie k utlmu. Z toho vyplyva, ze rodi¢ia
alebo vychovévatelia prijimaji kazdy dorozumievaci prejav tak, aby dieta pocitilo svoj
uspech. Kazdy pokus alebo uspesny vykon dietat’a sa ma posiliiovat’, alebo podporovat’,
pripadny neuspech si nevSimame, alebo nendpadne prejdeme. Odpoved’ na recové prejavy
dietata ma byt vzdy primerana jeho stupiiu chapavosti a jeho citovému stavu. Takyto
postoj posiliiuje jeho chut’ hovorit’ a rozvoj socialneho styku, ¢im sa posilituje socialna
funkcia re¢i. No nie len ochota odpovedat, ale aj podnetny spravny vzor reci, t.j. re¢
pokojna, nezrychlena, jasna apresna vo vyslovovani, s primeranou modulaciou aj
obsahovou napliou, vzbudzuje ziujem dietata, uputa jeho pozornost’ na rec, a tym
podnetne vyvolava chut’ dorozumievat’ sa. Podmienkou spravneho rozvoja reci teda je, aby
dieta poculo ¢o najviac reci, a tym dostavalo Coraz novsie podnety. Je spravne hovorit
S dietatom jednoduchymi vetami o dennych udalostiach alebo slovne sprevadzat jeho
ukony, alebo to, ¢o od neho poZadujeme. Urychlime tym spojenie medzi vyslovenym
slovom a istou ¢innostou, ¢im ulah¢ime dietat'u pochopenie. Pri rozhovore sa vyhybame
prehnanym zdrobneninam a skomoleninam, ktoré su napokon obt'aznejSie na vyslovenie
ako zakladné slova (Sabados, P., 1977, s. 95).

Uvadzali sme vychovné zésady a prostriedky, ktoré vedu k rozvoju reci. Uved’'me aj
pri¢iny, ktoré mozu rozvoj reci potlacat. Ide o nedostatky achyby vo vychovnej
starostlivosti, ako o0 nedostatok podnetov na wutvaranie socidlnych vztahov a na

25



dorozumievaci styk, nedostatok citovych vztahov k dietatu, zanedbavanie vychovnej
starostlivosti a pod. Takéto javy pdsobia tlmivo na rozvoj reci dietat’a, neutvara sa potreba
socialnej interakcie vzajomnym dorozumievanim. Negativnym prejavom pri rozvoji reci je
aj nadmerna starostlivost, ako nasilnd stimulacia, nadmerny priliv podnetov v snahe
urychlit’ rozvoj reci, poziadavky na re¢ové prejavy, ktoré neakceptuju vyvojovy stupeit
dietata. Pri takychto vychovnych chybach z nespravnej a nadmernej stimulacie dietata

alebo vobec nezacne hovorit, alebo prestane hovorit’ (Sabados, P., 1977, s. 96).

2.2 Inovativne a aktivizujice metody rozvoja reci

Metodika jazykovej vychovy vMS (1987) sa zameriava na rozSirovanie
a skvalitiovanie rozsahu jazykovych skusenosti nevyhnutnych pre plnohodnotnt
komunikaciu vo vSetkych Styroch jazykovych rovinach. Z tohto aspektu sa metody
jazykovej edukacie deti v materskych skolach ¢lenia na:
v metddy jazykového cvicenia,

v metody reCového cvienia (Macajova, M., 2011, s.74).

2.2.1 Metody jazykového cvicenia
Ich cielom je rozvoj jazykovych poznatkov, ktoré vytvaraji obsah jazykovych
reakcii. Podla druhu jazykovych jednotiek sa pouzivaju tieto metddy:
e metody fonetického cvicenia,
e metody lexikalneho cvicenia,

e metody gramatického cvicenia (Macajova, M., 2011, s. 74).

Metddy fonetického cvicenia
Prostrednictvom tychto metdd si deti osvojuju artikuldciu hldsok v slabikach
a slovnu 1 vetnd intonaciu. Dietat'u sa musi poskytnut’ vzor artikulaéného a intona¢ného
Clenenia slov, slovnych spojeni a viet. Patri sem: predvadzanie (demonstrécia),
napodobiiovanie (imitacia) a experimentovanie (Kurincova, V. — Seidler, P., 1993).
e Predvaddzanie je presné znazorhovanie intonacie a artikulacie fonetickych jednotiek
a celkov. Jeho cielom je formovat a upeviiovat fonetické a sluchové vnemy

diet'at’a, ktoré tvoria zdklad rozvijania jeho spravnej artikulécie.
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e Napodobiiovanie je cielavedomé usmerfiovanie intonacnych a artikulaénych
Cinnosti dietata, ktoré je zamerané na osvojovanie si spravnej vyslovnosti.
Napodobniovanie je spojené s predvadzanim, kde vyzyvame dieta, aby co
najpresnejSie napodobiiovalo pocuty zvuk.

e Experimentovanie je usmernovana tvoriva ¢innost’ dietata. Pomocou nej si dieta
upeviuje praktické poznatky o hlaskovej a slabi¢nej tvorbe slova, o intonacii
arytme slov avetnych celkov. Pri experimentovani vyuzivame Siroka Skalu

riekaniek s rytmizaciou slov.

Metoda lexikdlneho cvi¢enia

Prispievaju k postupnému rozSirovaniu slovnej zasoby deti, porozumeniu vyznamu
slov a postupnému chapaniu vztahov medzi slovami. Pomocou tejto metdédy usmeriujeme
reCovu ¢innost” diet'at’a, aby sa jeho slovna zasoba rozsirovala, aby sa spresiioval vyznam
osvojenych slov a aby sa postupne oboznamovalo so zakladnymi vztahmi medzi slovami.
Metody lexikdlnych cviceni zahfiiaji také spdsoby usporiadania cinnosti ucitel’ky
a dietat’a, v ktorych sa odzrkadl'uju zédkladné poznatky 0 slovnej zdsobe (Macajova, M.,
2011, s.75).

V. Kurincovd aP. Seidler (1993, s. 13) sem zarad'uju nasledujice metody:
orientacia pomocou slov, objasiiovanie vyznamu slov a porovnavanie vyznamov slov.

e Metoda orientdacie pomocou slov. Pomocou tejto metdody usmeriiujeme ¢innost
dietata v poznavani predmetov ajavov okolitého sveta na zdklade ich
pomenovavania. Dieta sa uci orientovat’ v prostredi a zaroven si rozsiruje slovnu
zasobu.

e Metoda objasnovania vyznamu slov je zamerand na ¢innost’ ucitel’ky. Pomocou
tejto Cinnosti usmernujeme myslenie dietata a chapanie vyznamu slov. Dieta
prostrednictvom nej vyjadruje citové stavy, predstavy a citové vzt'ahy k predmetom
a javom okolitého sveta.

e Metoda porovnavania vyznamov slov slizi na usmeriovanie dietata na
spoznavanie rovnakych a odliSnych vlastnosti slov aich vyznamov. Pomocou
porovnavania slov dieta spoznava synonymné, homonymné a antonymné vztahy
v slovnej zasobe a Vv neposlednom rade si osvojuje i funkénost’ tychto vztahov
(Antusekova, A., 1989).
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Metody gramatického cvic¢enia
Pomocou tychto metdd si deti v hovorenej re¢i osvojujii spravnost’ pouzivania
gramatickych tvarov arozvijaji si povedomie o uplatiiovani gramaticky spravnych
jazykovych pravidiel. Patria sem metody analogického napodobniovania, metody
porovnavania a metédy kontrastného porovnavania.
o Metody analogického napodobinovania. Ich cielom je tvorenie a pouZzivanie
spravnych gramatickych tvarov podl'a vzorového gramatického vzoru slova.
e Metody porovnavania. Cielom je spoznavanie systému tvarov slov.
o Metody kontrastného porovnavania. Ich cielom je viest dieta k sprdvnemu
rozliSovaniu medzi sprdvnym a nespravnym gramatickym tvarom (Macajova, M.,

2011, 5.76).

2.2.2 Metody recového cvicenia

M. Lipnicka (2009) vo svojej knihe uvadza, Ze metody recového cvicenia
podporujii a usmerfiuji rozvoj reCovych prejavov deti prostrednictvom upeviiovania
recovych zru¢nosti a ndvykov.

V materskej Skole sa pouzivaji nasledujuce metody: rozhovor ucitel’ky s detmi,
beseda, dramatizacia, reprodukcia, rozpravanie podl'a obrazkov, hadanky, opis predmetu,
vymyslanie pribehov a rozpravok, rozpravanie deti o zazitkoch a pribehoch a zostavovanie
listov.

o Metoda rozhovoru. U dietata mobdzeme rozvijat schopnost’ prisposobit’ sa
komunika¢nym podmienkam dialégu, spravne a spontanne reagovat’ na podmienky
komunikacnej situacie, vyjadrovat’ svoje dojmy, vlastné hodnotenia a citové
vzt'ahy.

e Beseda aktivizuje uz osvojené poznatky a ziskané skusenosti dietata do hibky
a Sirky.

e Dramatizacia je metdda rozvijajica dialogicky prejav dietata, ktory moze mat’
tvorivy alebo reprodukény charakter. Dieta si upeviiuje a zdokonaluje intona¢nt
stranku re€ového prejavu. Zdokonal'uje sa v pouzivani oznamovacich, opytovacich
arozkazovacich viet. K dramatizacii neodmyslitelne patri aj spev atanena
improvizacia. Piesne, ktoré tematicky dopliiaju rozpravku, pdsobia motivaéne a ich

nacvikom si deti osvojuji spravnu intonaciu a rytmiku.
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Dramatizacia ma vel’ky vyznam aj pri uceni sa cudzich jazykov. Osvojovanie si
cudzieho jazyka u najmensich deti a predskolakov, pokial’ nevyrastaju v bilingvalne;j
rodine, si vyZaduje zo strany ucitel'a, pedagoga velku schopnost’ kreativity a danosti
zaujat’ dieta a to sa vyborne dari v spojeni s hrou a zabavou. Taka je napr. angli¢tina
pre deti metdodou Hocus & Lotus, kde je hra neoddelitel'nou stucast'ou kazdej hodiny.
Magicky ucitel' prostrednictvom dramatizacie pribehov veselych dinosaurokrokodilov
Hocusa a Lotusky vtiahne dieta do deja pribehu a hravou formou dietat'u sprostredkuje
kontakt s cudzim jazykom, ktoré¢ dieta v takto ranom veku nevnima ako cudzi jazyk.
Je to vel'mi efektivna metoda, ktorou sa dieta nauci angli¢tinu ¢i iny jazyk absolitne
prirodzene — akoby sa ucilo d’alsi materinsky jazyk.

Z pohladu dramatickej vychovy verzus ucitel’ky v materskych skolach je potrebné
okrem vhodnosti vyberu metdd tvorivej dramatiky, upriamit’ pozornost’ i na doterajsie
skuisenosti a osobné schopnosti deti. Naviac sa musime ,,opierat o vel'mi dobra
pedagogicku diagnostiku deti v skupine* (Gregorova, V., 2000, s. 37).

Ako uvéadza D. Kollarova (2002) dramatickd vychova je u¢innou aktivizujiicou
metodou, ktora na deti, ziakov pdsobi po stranke citovej, rozumovej i fyzicke;.
Prostrednictvom hier a najroznejSich cviceni deti odstraiiuju zabrany (napr. strach,
trému). Poznavaju a objavujui seba, ucia sa prijimat’ pocity druhych, objavuji okolity
svet. UCia sa plynule a zrozumitel'ne vyjadrovat, rozvijaju si tvorivost, pohybové
schopnosti a obrazotvornost’ (Kollarova, D., 2002).

,, Ucitel, ktory chce pracovat metodou tvorivej dramatiky, by sa mal vediet hrat’ a
chcier spoznavat seba, inych a prostredie, v ktorom zije — mal by sa chcier dalej ucit*
(Kollarova, D., 2005, s. 52).

e Reprodukcia je metdéda rozvijania monologického prejavu prerozpravanim
pocutého alebo videného pribehu alebo rozpravky. Rozvijanim reprodukénych
schopnosti dietata smerujeme Kk tomu, aby dieta pribeh zreprodukovalo ¢o
najvystiznejS$imi vyrazmi a so zretelnou stavbou celé¢ho pribehu.

e Rozpravanie podla obrdazkov je rozvijanim monologického prejavu s logicky
spajanymi myslienkami, ktorym zodpoveda usporiadany sled gramaticky spravne
vytvorenych viet.

e Hadanky st zalozené na opise 0s0b alebo predmetov tak, aby dieta mohlo logicky

vyvodit’ zamyslany zaver. Pri luSteni hadaniek sa prejavuje to, ako dieta chape
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slovné jazykové vyrazy. Pri tvorbe hadaniek sa prejavuje a rozvija aktivny recovy
prejav dietat’a.

Metoda opisu predmetu je zacielena na suvislé vyjadrovanie dietata, pri¢om
pozornost’ diet'ata sa upriamuje na rozliSovanie zakladnych a vedl'ajSich vlastnosti
opisovaného javu, osoby alebo predmetu.

Metoda vymyslania pribehu alebo rozprdavok u dietata upeviiuje Styl detského
rozpravania. Dieta maximalne vyuziva osvojené jazykové prostriedky (Macajova,
M., 2011, s. 76 — 78).

M. Macajova (2011) uvadza aj d’alSie metody recového cvicenia, ktorymi st:

Metoda anagram (presmycka) z gréckeho slova anagrafein — prepisat’. Je to vlastne
hadanka, pri ktorej vhodnym premiestiovanim hlasok daného slova (zmenou
poradia hlasok) vznikne nové slovo. Z existujuceho slova sa vytvori iné, ktoré
obsahuje rovnaké hlasky ako to predoslé, napr. lampa — palma.

Metoda riekanka je kratka rytmizovana forma detského folkloru. Je svojraznym
prihovorom deti k zvieratkam, rastlinam ajavom V prirode. St urCené na
individualny, ale aj hromadny prednes, resp. zvlastne skandovanie. RozliSujeme

dva typy riekaniek.

Prvy typ ako uvadza M. Macajova (2011) st tie, v ktorych je prvorada pragmaticka

funkcia. Patri sem:

vycitanka — sleduje rozpocitavanie pre hrou: Ty, ty, ty, ty aj ty, cusi ako zabity!
A kto stratil re¢, nech si ide vo svet prec!,

vysmievanka — humornym spésobom odhal'uje nedostatky: Duro, trul'o, nechcem ja
teba, mne mudrych treba!,

prekaranka — Eva spadla z chlieva, zabila kohuta, utiekla do kta,

prekricanka — je hra so slovami: ISiel viSok dolu psickom a kratikom chvostil.

Druhy typ podl'a M. Macajovej (2011) st riekanky s dominujucou zébavnou (¢innostnou,

pohybovou) funkciou. Patri sem:

rymovacka — je zaloZzena na vyuZiti artikulatno-zvukovej roviny: Aha, mhm, ¢o mi

das? Aha, mhm, trnku. Aha, mhm, kde ju mas? Aha, mhm, v hrnku.
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o skakanka — Dobre sa ndm poskakuje, ked’ nés to ni¢ nekostuje, ani krpec, ani habka,
kuapi otec, kipi mamka.
* vyvoldvanka — nadvizuje na kontakt s prirodou: Slimak, slimak, vystr¢ rozky ...

e rapotanka — napodobnovanie zvieracich zvukov v jednoduchom dejovom ramci.

Jazykova edukacia v materskej Skole sa prelina vSetkymi ¢innostami deti, ¢o ndm
umoznuje vyuzivat individudlny pristup pocas celého dna. Metddy st zacielené na
zvacSovanie rozsahu a skvalithovanie jazykovych reakcii dietata a na zdkladné
upeviovanie jeho recovych zru€nosti na rozvijanie bezchybnych recovych navykov ako

zékladu komunika¢ne plnohodnotnych reCovych prejavov (Macajova, M., 2011, s. 79).

2.2.3 KonStruktivistické metody
Materské Skola vytvara idealne podmienky a prostredie na uplatnenie inovacnych
metod a foriem v eduka¢nom procese. Medzi inova¢né metody paria nasledovné:
v' Metéda lona,
Metoda ranny odkaz,
Metoda spolocného citania,
Metoda tvorby knih s prediktabilnym textom,
Metoda tvorby viastnych knih a casopisov,
Metoda mesacného kalendara, kalendar pocasia,
Metoda slovna banka,
Metoda jazykovej skusenosti,
Metoda pisania dennikov,
Metoda malovaného citania,
Metoda pojmového mapovania,
Metoda riadeného citania,

Metoda hlasného citania,

AN NN NN U N N N N N N N

Metoda pravidiel Zivota v triede (Macajova, M., 2011, s. 80).

Metoda lona

Pozostava z vytvarania a Citania ,,velkych knih®, kde sa nachadza obrazok
doplneny o text, ktory vymysleli deti a zapisala ho ucitel’ka. Prostrednictvom nich deti
mozu sledovat’ samotny proces Citania, sledovat’ ho v smere zl'ava doprava, uvedomovat’ si
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riadkovanie textu, zaciatok a koniec textu i samotny proces, akym sa Cita. Zac¢inaju sa ucit’
chapat, Ze text je nositelom informacie. Metddu mozno realizovat’ pocas celé¢ho dia.
Najnaro¢nejSia je tvorba knihy od hlasovania o jej ndzve, vymyslanie textu, kreslenie

obrazkov k textu, zapisovanie textu pod obrazky a krst knihy (Lopusna, A., 2007, s. 54).

Metoda ranny odkaz
Ranny odkaz je stru¢na a vystizna sprava. Proces Citania a pisania sa modeluje
v kratkych vetach, ktoré maju pre deti situacny vyznam (Lipnicka, M., 2008, s. 51). Zac¢ina
sa pisat’ ddtumom. Mo6ze obsahovat’ denny pozdrav a ¢innosti, ktoré bude ucitel’ka s det'mi
plnit. Pisanie slov ucitel’ka sprevadza verbalne. Ked sa odkaz dopiSe, znova sa precita
a prstom sa ukazuje kazdé citané slovo. A. Lopusnd (2007, s. 54) uvadza dve formy
ranné¢ho odkazu:
e otvorend forma: odkaz piSe ucitel’ka spolu s det'mi na vel’ky format papiera, priCom
sa pouziva najmd hruba Cierna fixka. Odkaz je vyveseny na dobre viditenom
a dostupnom mieste, aby z neho deti mohli odpisovat’ slova alebo nan kreslit’
zazitky z aktivit, ktoré pocas dna zazili.
e zatvorend forma: odkaz sa vhadzuje do $katul’ky s oznadenim POSTA.
Odkaz z kazdého dna sa zaklada, aby sa mohla vytvorit vel’ka kniha odkazov

0 zivote triedy.

Metoda spolocného Citania

Spociva v pouzivani tzv. prediktabilnych knih, ktoré sa vyznacuju opakujicim sa
textom. Toto textové usporiadaniec pomédha detom vizudlne rozliSovat’ jednotlivé slova
podla celkového tvaru — ich vizualnej podoby (Lipnicka, M., 2008, s. 51).

Knihu drzi ucitel’ka v rukach alebo je rozloZena na zemi tak, aby ju vSetky deti
videli. Zameriava sa na prezentovanie ukazovatel'ov gramotnosti — zaciatok a koniec textu,
smerova orientacia, naslednost’ slov v riadku, riadkova postupnost. Vyuziva sa pri
opakovani basni¢iek, ¢itanim ranného odkazu a pod. a realizuje sa v presne stanovenom

case v dennom programe (Mécajova, M., 2011, s. 81).

Metoda tvorby knih s prediktabilnym textom
Podstata tejto metody spociva v tom, Ze ucitel’ka v tvode oboznami deti s ilohami
aprecita navrh vytvoreného textu. Deti si obrazky bud’ vystrihni alebo nakreslia
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anasledne ich nalepia na papier. Postupne ucitelka dopisuje pod kazdy obrazok
prediktabilny text velkymi tla¢enymi pismenami a sucasne ho aj ¢ita spolu s det'mi. Potom

sa zo vSetkych obrazkov vytvori kniha (Macajova, M., 2011, s. 81).

Tvorba a pisanie takychto knih ma za ciel
e rozvijat’ zrakové vnimanie,
e klast’ doraz na vyraznost a spravnost’ recového prejavu,
e rozvijat’ schopnosti hl'adat’ odpoved’ na otdzku,
e postupné pochopenie stiladu slova a pisma,
e chapanie smerovej orientacie a naslednosti textu v riadkoch,

e podnecovanie aktivneho vyuzivania pozitivheho sebaponatia deti (LopuSna, A.,

2007).

Metoda tvorby vlastnych knih a casopisov

Tato metdda je prilezitostou pre tvoriva realizaciu deti pri zhotovovani vlastnych
knih a Casopisov. Deti vyuzivaju svoje poznatky o pisanom texte a tvoria rozpravky alebo
kratke pribehy o tom, ¢o ich zaujima. Metdda sa vyuziva v priebehu dna podl'a volby deti.

Podporuje ich vlastné procesy Citania a pisania (Macajova, M., 2011, s. 82).

Metoda mesacného kalenddara, kalenddr pocasia
Okrem pozorovania a nasledného zaznamenavania slizi na oboznamovanie deti so
striedanim sa dni v tyzdni, mesiacov v roku, poCasim dna (Lipnicka, M., 2008, s. 51).

Symboly pocasia su nakreslené a napisané slovom.

Metoda slovna banka

Ide o sustredovanie slov, ktoré vie dieta vizualne rozlisit. Umoznuje mu vnimat’
slovo ako cast’ celku a experimentovat’ s nim. Podstatou tejto metody je hranie sa deti
S textom zndmej basne, rickankou alebo verSom, pomocou ktorych si upeviiuji a utvarajua
schopnost’ identifikovat’ slovo v kontexte celku. Basen, ktort sa deti naucia, sa napise
v dvoch identickych forméch na papier velkymi tlaCenymi pismenami, ktory sa rozstriha
na slova basne. Ulohou deti bude poskladat’ baseii podl'a vzoru. Za¢inat’ mézu jednym

napisanym slovom, obraz ktorého je nakresleny na predlohe a taktieZ zobrazeny na
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rozstrihanych cCastiach. Karticky su ulozené do Skatulick, aby sa s nimi deti mohli
kedykol'vek hrat (Mécajova, M., 2011, s. 82).

Metoda jazykovej skuisenosti

Metoda je procesom transformacie verbalnej vypovede dietat’a do pisomnej podoby
aich nasledné citanie. Slizi k pochopeniu, Ze pisanie a Citanie je dblezité pre vlastnil
komunikaciu. Ucitel’ka zapisuje vlastné zazitky deti a ich nazory a spolo¢ne mézu vytvorit
a zapisat’ svoj vlastny pribeh. Metoda méze mat’ aj individualnu formu, kde deti najprv
kreslia do svojej knihy a potom sa pripoji text. Potom sa tento text precita, pricom ucitel’ka

ukazuje na kazdé slovo, ktoré prave ¢ita (Macajova, M., 2011, s. 82).

Metoda pisania dennikov

Tato metoda ako uvadza M. Macajova (2011) napomaha cCitaniu a pisaniu deti
prednasajacich vlastné zazitky z predchadzajuceho dia pisanim a kreslenim do dennika.
Predstavuje zbierku pisania alebo pisomnych zaznamov. Stimuluje vyuzitie znalosti
0 hovorenej a pisomnej podobe slova, o procese pisania, o smere textu zlava doprava,

0 zaciatku a konci textu. Pisanie dennikov ma mnoho spdsobov vyuZitia.

Metoda mal’ovaného Citania

Metdéda malovaného Citania je charakteristickd tym, ze niektoré slova v texte su
nahradené¢ obrazkom. Mal'ované Citanie sa nachadza v hotovej podobe v slabikaroch,
detskych knihach a ¢asopisoch. Vel'mi ¢asto si ucitelia vytvaraji mal'ované Citanie sami (v
zavislosti od vlastnych eduka¢nych cielov a potrieb). Pri ich tvorbe by vsak mali
re$pektovat’ vyvinovi trovei dietata a plynulé doplianie textu obrazkami (Méacajova, M.,
2011, s. 83).
Charakteristické znaky metody:

e Vo fize rozvoja ranej gramotnosti si deti viac zapojené do spolo¢ného Citania
srodiCom, pretoze obrazky v texte, ktory c¢ita dospely, mu umoziuji Tl'ahSiu
orientdciu v Citanom. Takéto citanie je pre dieta zaujimavejSie, lebo dieta
intuitivne citi, ,,Ze aj ono ¢ita“ a zdroven sa tak zlepSuje porozumenie ¢itaného.

e V zaciato¢nych fazach vyu€ovania Citania a pisania je vel'mi dobrym prostriedkom

na vyucovanie, pretoze obrazky mozu nahradzat’ Citanie slov obsahujucich hlasky
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a pismena, ktoré ziaci v tom momente este nepreberali. Rozsah textov, ktoré moze
ziak Citat, sa tak nepomerne rozsiruje.

e Je vybornou pomdckou na nacvik spolo¢ného hlasného Citania, ucenie ¢itania po
riadkoch, vnimania toku textu, cvi¢enie pozornosti a sustredenia pri Citani.

e Tematicky sa mbze viazat na tému vyucovacej hodiny, tému dna, alebo moze
slazit’ na plnenie roznych inych vzdelavacich a vychovnych cielov.

e Modze sluzit’ na:

o (Citanie,

o vyhladéavanie slov,

o odpisovanie textu,

o prepisovanie textu,

o skladanie viet podla poradia, v ktorom ich ucitel Cita,

o doplianie do textu (pismena, slova, obrazky),

o mozno knemu formulovat otazky, ktoré¢ sluzia nielen na reflexiu,
pochopenie a zapamitanie precitaného, ale posobia podnetne na rozvoj
predstavivosti, fantazie a tvorivosti a pod.

e Deti mézu text Citat’ spolocne a ukazovat’ nan prstom (Macajova, M., 2011, s. 83 -

84).

Metoda pojmového mapovania

Ide 0 metdodu zmyslupIlného ucenia sa, pri ktorej sa vyuzivaju obrazkové pojmové
mapy, ktoré jednoduchym spdsobom zachytdvaju obsah a Grovenn poznania dietata vo
zvolenej oblasti atiez vztahy medzi jednotlivymi prvkami mapy. Jej zakladnou
myslienkou je skutocnost, Ze postup uCenia sa dietat’a je zavisly na tom, ¢o uz dieta vie
(Mécajova, M., 2011, s. 84).

Mentalna mapa podla T. Buzana je najdokonalejSim nastrojom ndsho mozgu.
Zéaroven je najlah$im prostriedkom, ako dostavat’ informacie DO nasho mozgu a ako
Z neho dostavat’ informacie VON (Buzan, T., 2007).

Tato metdda je vyznamnd pre dieta najmid z hladiska rozvijania poznania
a nachadzania novych vztahov medzi pojmami. Zaroveil sa rozvija gramotnost dietata

tym, Ze si uvedomuje Strukturu jazyka medzi pojmami a spdjajicim slovom.
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Tvorba pojmovej mapy:

mapy

Je vhodné volit’ taka tému, ktord je detom blizka a ktora koreSponduje s cielovymi
poziadavkami Statneho vzdelavacieho programu.

Stcast'ou pojmovej mapy je text, ktory je zapisany pod obrazkom.

Zaujem o pracu s pojmovou mapou mdzeme navodit’ prostrednictvom hadaniek,
basniciek alebo inych aktivizujucich metdd.

Do stredu velkého papiera napiSeme ndzov témy (mapy). Vhodnymi otdzkami
smerujucimi k zisteniu toho, ¢o deti o téme vedia, usmeriiujeme ich ¢innost’. Deti
prilepuju stuvisiace obrazky okolo ndzvu témy a nasledne ich spéjaji so stvisiacim
pojmom ciarou. Svoju volbu potom zdovodnuju. V poslednom kroku nasleduje
spolo¢né Citanie mapy tak, aby bola zmysluplnd. Nakoniec sa doplni slovo, ktoré
oznaCuje konkrétny predmet. Pisané slovo je aj na Ciare, ktord spdja obrazok
S textom. Mapu sa odporuca ¢itat’ tak, aby bol jasne naznaceny vzt'ah nadradené¢ho
a podradeného pojmu, kde slovo je nadradenou kategériou (Macajova, M., 2011, s.
84 —85).

Z. Knapikova, D. Kostrub a M. Minova (2002, s. 25) konStatuju, Ze vytvarané

slizia ako nastroj wusporiadaného organizovania a vizualizacie mySlienok

a poznatkov z obsahu vybraného kl'icového slova, ktoré ma dvojaka funkciu:

1) Dietatu slizi na skvalithovanie a progresivne rozvijanic myslienok a poznatkov

centrovanych v klI'icovom slove ana reflexiu, formalizovanie poznatkov so
zamerom logicky ich organizovat a porovnavat so skutoCnymi datami

obklopujtce;j reality.

2) Ucitelom sluzi na individualizovanie potencialnych poznavacich a operativnych

moznosti vo vidzbe na zaujmy, motivaciu a kognitivny rozvoj dietata, ana
reprezentovanie rozvoja poznatkov a vyznamov ziskanych v pedagogicko-

didaktickych aktivitdch procesu vyucby.

Metoda riadeného Citania

Tato metoda prinasa aktivnu Gcast’ deti pocas celého jej trvania. Text sa rozdeli na

niekol’ko casti podla dejového napidtia. Za kazdou castou uclitel’ka kladie detom jasne

formulované otazky, ktoré si uz dopredu pripravila. Tieto otazky aktivne smeruju k tomu,

aby dieta vyjadrilo svoje nazory, pocity a predpoklady. Otvorenymi otdzkami uditel'ka

podnecuje deti k sebavyjadreniu, nabada ich premyslat’ a vedie k empatickému citeniu. Po
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vypocuti textu nasleduje uvaha, ktord vytvori ponaucenie. Potom moéze nasledovat
vytvarnd ¢innost’ deti.
Vyhody riadeného ¢itania u diet'at’a:

e aktivizuje sa jeho zaujem o Citanie;

e rozvija sa komunikacia, slovny prejav, predstavivost’, fantazia a myslenie;

e vyvoldva sa spontanny prejav;

¢ naskytuje sa moznost’ intenzivnejSicho vlozenia sa do situdcie;

e podporuje sa divergentné a progresivne myslenie;

e vytvara sa priestor pre akceptaciu inych nazorov;

e podporuje sa pozitivne sebavnimanie dietata s akceptaciou vlastného nazoru

v skupine (Macajova, M., 2011, s. 85 — 86).

Metoda hlasného Citania

Diet’a si vybera knihu, ktord mu dospely ¢ita, a ono potom reprodukuje vypocuty
pribeh. Vyhodou tejto metoddy je nepopieratelne skutoCnost’, Ze samostatny vyber knihy,
hlasné c¢itanie rodiCa a spolo¢né cCitanie rodiCa a dietata podporuje zaujem dietata
0 literatiru aje zdrojom mnohych prijemnych spolo¢nych chvil' dietata a rodi¢a

(Magajova, M., 2011, . 86).

Metéda pravidiel Zivota v triede

Pravidla poskytuju dietat'u priamu ucast’ na zZivote v triede. Hlavnym cielom tejto
metody je znizit' intervenciu ucitela vo forme prikazov a zdkazov a rozsirit’ priestor pre
zodpovednost’ dietata za vlastné moralne a socialne konanie a spravanie v skupine deti. Na
tvorbe pravidiel sa podielaji vSetky deti.

Vychodiskom méze byt konfliktna situdcia. V spolocnej diskusii o probléme sa deti
zamyslajuo nad potrebou pravidla, ktoré by dant situaciu rieSilo. S pravidlom musia
stihlasit’ vSetky deti. Toto pravidlo sa zapisuje velkym tlacenym pismenom na papier, ktoré
sa potom spolocne ¢ita a umiestni sa na miesto, kam patri. Deti mézu potom pravidlo
odpisovat’ alebo hl'adat’ zname pismena. O kazdom pravidle si treba po niekol’kych ditoch
pripomentt, preo vzniklo, a precitat’ ho. Takto si ho deti I'ahSie zapamitaju. Ak by bolo
vela pravidiel, posobili by obmedzujiuco. Preto je pocet pravidiel dolezitym momentom

(Lopusna, A., 2007).
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Aplikovanim  vsetkych inovaénych a aktivizujucich metod atrendov vo
vychovnovzdeldvacom procese, vytvaranim rovnovahy medzi tradiénym sposobom
vyucovania a modernymi prostriedkami komunikéicie rozvijame gramotnost’ u dietata
prirodzenym sposobom a zaroven stimulujeme rozvoj aj inych jeho stranok.

D. Kutalkova (1996) vo svojej knihe Logopedicka prevence uvadza nasledovné
metddy rozvoja reci:

1. Metoda prva — Realita
Metoda druhd — Hra
Metoda tretia — Praca
Metoda stvrta — Obrazky a knihy
Metdda piata — Rozpravky a pribehy
Metoda Siesta — Riekanky a basnicky
Metoda siedma — Pesnicky

Metdda 6sma — Kresha

© 0 N o g bk~ w DN

Metdda deviata — ReCovy vzor a komunikacia v rodine
10. Metoda desiata — Divadlo
11. Metdda jedenasta — Vyuzivanie masmédii

12. Metdda dvanasta — Nacvik

2.3 Komunikacné stratégie

V diele ,,Kniha o detskej reci* od autoriek K. Hornakova, S. Kapalkova, a M.
Mikulajova (2005) uvadzame nasledovné komunika¢né stratégie zamerané na diet’a.
Vyuzivaju sa v kazdom vyvinovom S§tadiu. Pomocou tychto stratégii vytvorite priaznivé
ovzduSie na komunikaciu a dozviete sa viac o svojom dietati ajeho schopnosti
komunikovat’.

Komunikacné stratégie:

1. Povedzte si to z oCi do oci
Priblizte sa k dietatu a bud'te mu tvarou v tvar. Priblizte sa k nemu tak, aby vam videlo
tvar - vas pohl'ad a vaSe tsta. Dieta bude mat’ pocit, Ze hovorite s nim ako s priatelom a

nie na neho ako na podriadeného.

38



2. Pockajte este chvilku
Dospely chcu dietatu pomoct, kladu otdzky, nabadaji ho na odpoved’ a ked dieta
nereaguje, tak odpovedajii namiesto neho. Dieta, ktoré si len osvojuje re¢, potrebuje
omnoho viac &asu. Cakanim mu date prilezitost komunikovat' a pouzit komunika&né
schopnosti, ktoré uz ma.

3. Sledujte zaujem diet’at’a
Ked’ sa diet'a o nie¢o zaujima alebo na nieco pozerd, je pravdepodobné, ze na to aj mysli.
Ked’ budete vychadzat’ zo zaujmu diet'at’a, zvySite Sancu, ze sa s vami podeli 0 svoje pocity
a myslienky. Napr. vS§imnite si naco sa vaSe dieta pozerd, ako sa tvari alebo co citi.
Pocuvajte ¢o vam chce povedat.

4. Opakovanie v rutindach
Deti sa najlepSie ucia nové slova, ked’ ich poctivaju a zaZivaju znova a znova. Niektoré deti
potrebuju pocut nové slovo niekolkokrat. Rutina ako c¢innost, ktort mozeme
mnohonasobne opakovat’, napr. ,,kolo - kolo mlynské* ma predpokladatel'ny sled udalosti a
dieta vie ¢asom predpokladat’ nasledujuci krok. To mu umoziuje aktivnejSie zapajanie sa
do ¢innosti. Nezabudajme postupne pridavat slova a vety ku kazdému kroku rutiny.

5. Gesta pre lepSie porozumenie

¢

Urlahcite aj vy ,,Citatelnost™ slov a pripojte k reci vystizné gestd, napr. pritakanie a
krutenie hlavou, privolavanie rukou ,, pod’ sem *“, ukazovanie prstom na predmety a mnoho
inych. Dieta vam bude lepSie rozumiet’ a samo sa gesta nauci pouzivat’.

6. Vylad’te sa na spravnu recovit uroveri
Ak zaplavujete dieta nepretrzitym tokom re¢i zlozenej z dlhych viet, dieta vam nielen
horSie rozumie, ale ma aj stazené podmienky na osvojenie si materinského jazyka. Je
dolezité spomalit’ tempo reéi, a prispdsobit’ dizku viet aktualnej Grovni dietata. Pokisme
sa hovorit’ vo vetach, ktoré su len o krocik zlozitejsie, ako su vety diet’at’a.

1. Ked’ diet’at’u nerozumieme
Rodi¢ rozumie svojmu dietat'u najlepsSie, viac ako ktokol'vek iny. Napriek tomu sa stava,
7e ani vy niekedy neviete, o vam chce dieta povedat. Preto sa vyhnite negativnemu

¢

hodnoteniu ,,zle si to povedal”, , tak sa to nehovori®, poziadajte, aby slovo alebo vetu
zopakovalo, aby vam ukézalo, ¢o hovori, alebo nech vam to povie inak alebo o tom viac.

8. Raz ty, raz ja alebo vymena roli
Pokuste sa s dietatom vymienat’ si roly. Najprv na neslovnej irovni. Zapojte sa do hry.
Pockajte, kym diet’a nieco urobi, napr. hodi loptu, zhodi vezu z kociek. Potom mu povedzte,
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7e teraz ste na rade vy a rychlo ,,zahrajte* svoju rolu. Potom mu dajte najavo, Ze je na rade,
napr. pohladom plnym ocakavania, podanim hracky, vyzvou ,a teraz ty* alebo
poskytnutim pomoci.

9. Interpretdcia- viem Co si myslis
Stante sa tlmo¢nikom a pokuste sa pretlmocit, interpretovat’ vsetko, o ¢om vase dieta
komunikuje. Povedzte nahlas to, ¢o si asi diet’a v danej chvili mysli.

10.Napodobriovanie alebo zrkadlenie
Vsimnite si, ako pohybuje vase diet’a rukami i telom a aky mé vyraz tvare. Pocivajte, ako
sa vyjadruje zvukom aj slovom. Pozorujte ho pri hre s hrackami. Thned’ urobte to isté,
akoby ste boli zrkadlom diet’at’a. Cakajte na jeho reakciu.

11.Komentovanie — oznacovanie tu a teraz
Mozete komentovat' prostredie dietat’a, napr. pocasie, brechot psa, Skripanie bizd.
Rozpravajte dietatu o tom, Co prave robite, napr. umyvate riad, pozerate televiziu.
Mozeme hovorit’ aj o tom, Co diet’a prave robi, napr. kupe sa, tancuje, tlieska. Neziadajte
od diet’at’a, aby po vas opakovalo.

12.Pomenuvanie - ndlepky
Aby sa diet’a naucilo nové slova, potrebuje ich viackrat pocut. Pomentvajte 'udi a veci, o
ktoré sa dieta prave zaujima - davajte im ,,ndlepky ‘. Pokuste sa vyhnut' slovam ako st
napr. to, tam ,nejaky a pouzite namiesto nich oznacenia, ako st napr. baba, v kuchyni,
velky. Je dolezité, aby sme dietatu nové slova vysvetlovali.

13.Premost’ovanie
Prepajajte, premost’ujte poznané s nepoznanym. Hovorte o hlavnych ¢rtach predmetov a
javov, ktoré slova oznacuju tak, akoby ste boli ,, vykladovym slovnikom* , napr. ak uclite
diet’a slovo pes, povedzte mu, Ze je to zviera, Ze je chlpaté a robi hav-hav.

14.Modelovanie- spravny rec¢ovy vzor
Modelujte re¢, ktord je blizka vyvinovej Grovni dietata. Formulujte modelované slové a
vety do oznamovacich prehovorov, napr. ,,chces papat’™, nie ,,chces papat? . Neopakujte
po svojich detoch maznava alebo nespravnu vyslovnost’, lebo tak u dietata posilitujete
nespravne recové navyky.

15.Konverzdcia, otazky a odpovede
Nie vSetky otazky davaji dietatu moZnost’ zapojit’ sa do konverzacie. Je dolezité spravne
poloZenie otazky, ktord d4 dietatu moznost’ vyjadrenia sa. Napr. otazky: Co dalej? Chces
mlieko alebo kakao? Co sa stalo? Co? Kto? Kde? Preco? Ako? Co so myslis? S ¢im sa
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zahrame? Co urobime z plasteliny? Co chces robit? Nezatazujte dieta otazkami, radse;
pouzite iné komunikaéné stratégie, ako komentovanie, modelovanie, premost'ovanie.
16.Napovedanie

Ak vidite, ze dieta vam chce odpovedat, ale nevie, ako na to, napovedzte mu. Napovedat’
mozete prvou Castou slova, napr. chees ,,zmrz... “ alebo opisom vyznamu slova, napr. ,,je
to studené a lize sa to* alebo polozenim otazky ponukajucej vyber ,,chces zmrzlinu alebo
zakusok? “. Nikdy vSak nenut'te dieta, aby po vas opakovalo.

Komunikacné stratégie zamerané na diet'a st univerzalne a vyuzivaja sa v kazdom

vyvinovom §tadiu.
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ZAVER

., Kolko reci vies, tolkokrat si clovekom .

(Slovenské prislovie)

Pravdivost’ tejto starej mudrosti sme si mozno nikdy neuvedomovali viac nez dnes,
v Case celosvetovej globalizacie. Znalost' cudzich jazykov ulahcuje Zivot pri cestovani,
otvara nielen nové pracovné prilezitosti, ale aj mysle, a tak prispieva k porozumeniu medzi
I'ud'mi. Hoci ovladanie cudzej re¢i sa v dneSnej dobe stava akousi nevyhnutnostou, nie
vzdy je vSak zvladnutie cudzieho jazyka jednoduché.

Skor ako sa vSak diet’a za€ne venovat’ komunikacii v cudzej reci, je potrebné aby si
osvojilo svoju materinsk rec. V tejto praci sme sa preto zaoberali najméa recou ako takou,
ktorej znaky sme popisali ¢i uz z historického ako aj univerzalneho hl'adiska. Vyvin rec¢i
prebieha u dietata v stadiach, ktoré sme blizSie definovali v jednotlivych podkapitolach,
nakolko kazdé jedno Staddium obsahuje urcité Specifikd, na ktoré bolo potrebné poukazat’.
Recou vyjadrujeme svoje myslienky a pocity, preto st pojmy myslenie a re¢ vel'mi uzko
stvisiace a tento vztah sme podrobnejSie rozanalyzovali v d’alsej podkapitole. Moznosti
ako rozvijat’ re¢ je mnoho, a my sme vybrali do nasej prace niekol’ko metdod, pomocou
ktorych bude tento proces jednoduchsi a zaroven tispesnejsi.

Predskolska vychova je obdobim, ktoré ma zasadny vyznam pre d’alSiu vzdelavaciu
drahu dietata. V zaujme vsetkych rodicov a pedagdégov by malo byt, aby re¢ u intaktnych
deti bola bezchybna uz pred nastupom Skolskej dochadzky. Len tazko mézeme chciet’, aby
diet’a hlasku spravne citalo a pisalo, ked’ ju eSte nevie ani vyslovit' a nema ju zafixovanu.

Preto je v praxi nevyhnutné klast’ doraz na spravne osvojenie si re¢i najmé v tomto obdobi.
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