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ABSTRAKT
GOGOLIAKOVA, Martina: Uloha ucitela materskej $koly v oblasti skolskej spésobilosti

predskolakov. Bakalarska praca. Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre. Pedagogicka
fakulta: Katedra psychologie. Skolitel: PhDr. Viktor Gatial, PhD. Stupeii odborne;
kvalifikacie: Bakalar /Be./ - Nitra: PF UKF

Cielom bakalarskej prace je poukazat’ na dolezitost’ prace ucitel'a materskej Skoly
pri diagnostikovani Skolskej sposobilosti. Ziskanie ¢o najvicSiecho mnozstva informacii
0 problematike Skolskej spdsobilosti ndm umoznilo zaujat’ ¢o najkomplexnej$i pohlad
K téme, ale zaroveni nam rozsah prace nedovoloval podrobnejSiu analyzu vsetkych
¢initelov ovplyviujacich $kolskt sposobilost. V praci, ktora ma teoreticky charakter,
poukazujeme na nevyhnutnost’ diagnostickych kompetencii v ¢innosti ucitel'a. Uvadzame
charakteristiky pedagogickej diagnostiky, kde sa zaoberame aj charakteristikou metod
pedagogickej diagnostiky v materskej Skole. Jednym =z cielov bakalarskej prace je
poukazat’” na potrebnost’ kvalifikacie Vv oblasti diagnostiky a kooperaciu s vychovnymi
poradiiami, ¢o umoziuje ucitel'ovi materskej Skoly véas podchytit’ problém a tazkosti deti
a adekvatne ich riesit. V praci sa venujeme otazkam Skolskej sposobilosti. Vymedzujeme
pojmy telesnd zrelost, kognitivna a socidlno-emociondlna zrelost. Zameriavame sa na
zdoraznenie schopnosti ucitel’a poznat’ vSetky kompetencie Skolsky zrelého dietat’a a tym
aj odhalit potencionalne nedostatky pri posudzovani Skolskej sposobilosti. Pri
diagnostikovani Skolskej sposobilosti sme chceli upriamit’ pozornost na vyznamnu
anevyhnutni kooperaciu ucitela materskej Skoly so Specialistami pedagogicko-
psychologického poradenstva a $pecialno-pedagogického poradenstva a k tomuto nazoru
viest' aj samotnych rodiCov deti ako jednu z hlavnych podmienok uspesnosti dietata

v skole.

KPacové slova: ucitel’, materska Skola, pedagogickd diagnostika, diagnostické metody,

Skolska spdsobilost’, kooperacia s poradenstvami



ABSTRACT

GOGOLIAKOVA, Martina. The role of preschool teachers in the field of children's
capability [thesis]. Constantine the Philosopher University in Nitra. Faculty of Pedagogy;
Department of Psychology. Supervisor: PhDr. Viktor Gatial, PhD. Qualification level:
Bachelor /Bc./ - Nitra.

The goal of the thesis is to point out the importance of the work of preschool
teachers while measuring the school capability of children. Obtaining as much information
as possible regarding the topic of school capability allowed us to develop acomplex
understanding of the topic, but at the same time, the limited extent of the thesis kept us
from amore thorough analysis of all the factors influencing school capability. The
theoretical thesis points out the necessity of diagnostical skills in the work of preschool
teachers. It describes the characteristics of pedagogical diagnostics and it also deals with
the pedagogical diagnostics in preschools. One of the goals of the thesis is to point out the
importance of qualification in the field of diagnostics and the cooperation with counselors,
which allows to notice the problems and difficulties in time and adequately solve them.
The thesis deals with the question of school capability in detail. It clarifies expressions
such as psychical, social, emotional and cognitive maturity. It emphasizes the need of
being familiar with all the competencies a child ready for school should have, which means
the teachers should be also able to recognize potential shortcomings on the side of
children. It also focuses on the importance of the cooperation between preschool teachers,
psychological counseling and special pedagogic counseling. In conclusion, the thesis sets
this cooperation as one of the major factors of the child's success in school.

Keywords: teacher, preschool, pedagogic diagnostics, diagnostical methods, school

capability, cooperation with counselors
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UvVOD

Predskolska vychova je unas na vysokej urovni. Vytvara v psychickom
a osobnostnom vyvine naSich deti adekvatne predpoklady na to, aby mohli uspeSne bez
zavaznych problémov zacat’ povinni skolskii dochddzku, aby boli dobre pripravené na
plnenie poziadaviek. Kvalitnd predskolskd priprava, ktord zabezpeCuji odborne
kvalifikovani ucitelia mé nezastupiteI'ny vyznam v d’alSom uspesnom napredovani dietat’a
i jeho d’alSom ucelnom smerovani ako i celkovom osobnostnom vyvine.

Vo svojej praci sa venujeme problematike Skolskej sposobilosti, ktora je neustéle
aktudlna i jej posudzovaniu, ktoré je nevyhnutné rok pred vstupom do zékladnej skoly.
Poukazujeme na to, ze edukacnd ¢innost’ ucitel'a materskej skoly jeho vedomostné zrelost’,
vSeludské aodborné vedomosti a profesionalna priprava v oblasti diagnostiky je
nevyhnutnym predpokladom pre efektivne rozvijanie kompetencii dietat’a predskolského
veku a jeho nasledny plynuly a uspesny prechod do zakladnej $koly. VEasné podchytenie
Ciastkovych oslabeni vyvinu deti resp. poukazanie na potrebu stimulacie Specifickych
urovni vyvinu ako irozvijanie nadejnych potencialit pred nastupom na primarny stupeit
V spolupraci s vychovnymi poradnami arodi¢mi deti ma vyznamni preventivnu ulohu
v predchadzani neskorSich tazkosti v oblasti ucenia, adaptacnych tazkosti, problémy
v sebahodnoteni a sebatcte deti odvijajucich sa od zazivania Uspechu resp. neuspechu
Vv Skolskom prostredi.

Nasim cielom je poukazat' na dolezitost' diagnostickych kompetencii v praci
ucitela materskej Skoly, jeho profesionalnej spdsobilosti, ich nadobudani a naslednom
aplikovani v praxi hlavne v obdobi, ktoré je charakterizované prudkym vyvinom
a hlavahym motivom je S$kolska sposobilost akde zjednym z Cinitelov  uspesného
prechodu dietat’a na zékladnu Skolu je profesiondlna a efektivna spolupraca ucitel'a so
Specialistami v tejto oblasti a rodi¢mi deti.

Pracu sme si rozdelili na Styri kapitoly. V prvej kapitole, ktord nesie nazov
kompetencie ucitel'a materskej Skoly sa zaoberame auvadzame vSeobecné sposobilosti
ucitel'a predprimarneho stupna, ktoré tvoria zaklad jeho ucitel'skej profesie.

Diagnostické kompetencie ucitel'a materskej Skoly, ktorymi otvaram druha
kapitolu, tvoria vyznamnu zloZku pri urcovani Skolskej spoOsobilosti. Pedagogicka

diagnostika, by mala byt neoddelitel'nou zloZkou naplne kazdého ucitel’a, pretoze ucitel



S profesiondlnou pripravou musi mat' vedomosti o diagnostike, nasledne nadobudnuté
postupy a metody musi uplatiovat’ v praxi, mal by vediet rozoznavat psychologicku
diagnostiku a usudit’, kedy si problém dietata vyzaduje odbornti pomoc. V tejto Casti
rozoberame z nasho pohl'adu najdolezitejSie metddy, ktoré moze ucitel’ materskej Skoly
aplikovat’ poCas svojej praxe, prostrednictvom ktorych modze poznat pri¢inu a mieru
uspesnosti a neuspesnosti deti a tym poskytnit’ jednotlivym detom ¢o najvacSiu moznu
pomoc a zintenzivnit' individualny pristup. Tiez sa zaoberam konkrétnou diagnostikou
Skolskej sposobilosti. Uvadzame avymedzujeme Skolska spoOsobilost, kompetencie
a znaky, ktorymi by sa malo skolsky sposobilé dieta prejavovat’ po telesnej, kognitivnej
a socialno-emocialnej stranke. Kapitolu uzatvarame vymedzenim oblasti diagnostiky
sposobilosti predskolakov.

Tretiu kapitolu sme venovali kooperacii ucitela sréznymi odbornikmi pri
posudzovani skolskej spdsobilosti. Zdéraziiujeme V nej vyznam a nevyhnutnost’ spoluprace
ucitela materskej Skoly s jednotlivymi odbornikmi akymi su psycholdg, Specidlny
pedagog, logopéd, socialny pracovnik, ucitel'ka zakladnej skoly a na neposlednom mieste
samotny rodi¢ dietata. Opisujeme pozitivne stranky z rdézneho uhla pri kooperacii so
spominanymi Specialistami i nasledny dopad na dieta pri odmietnuti ich pomoci. V tejto
Casti vymedzujem aj Skolsku nesposobilost’ 1 jej moznosti rieSenia.

Stvrti atym aj poslednu kapitolu sme venovali legislative, zakona 0 vychove
a vzdeladvani, ktory rieSi problematiku Skolskej sposobilosti resp. nespdsobilosti

a odpoveda na vSetky otazky Skolskej dochadzky.



1 KOMPETENCIE UCITELA MATERSKEJ SKOLY

Ucitel’ je v spolo¢nosti povazovany za vyznamného Cinitel'a, pretoze ma v rukach
moc, ktord mu umoziuje posobit’ na diet’a po vSetkych jeho strankach. Kvalitné a pozitivne
poOsobenie ucitela na dieta ma za nasledok nadobudnutie, rozvinutie a aplikovanie
vSetkych kompetencii, ktoré tvoria v sucasnej spolocnosti zaklad ucitel'skej profesie.
V praci ucitela sa Coraz viac stretavame s rastom poziadaviek na vyucovanie, rozSiruji sa
aj nasledné kompetencie a tym sa zvySuje aj ich dolezitost’ pri zefektiviiovani priebehu
a vysledkov v pedagogickej praci.

M. Tothova aT. Slezdkova (In: A. Douskova., 2007, s. 112) pod pojmom
kompetencia chapu ,,...pravomoc, dosah pravomoci, spdsobilosti vykonavat’ isti ¢innost™.

Podla I. Tureka (2003, s. 6) sa ,za kompetentného v urCitej oblasti zvykne
povazovat c¢lovek, ktory ma schopnosti, motivaciu, vedomosti, zrucnosti atd’. robit
kvalitne to, o sa v prislusnej oblasti robit’ vyzaduje*.

Na zéklade definicii spomenutych autorov si moézeme kompetenciu vymedzit ako
spdsobilost’, schopnost’, ktora sa orientuje na urCiti uroven poznania dané¢ho jedinca.
Z pedagogického hladiska ma byt ucitel vybaveny takymi kompetenciami, ktoré mu
umoznia efektivne vykonéavat’ vychovno-vzdelavaciu ¢innost’. Pod tymito kompetenciami
rozumieme subor profesionalnych zru¢nosti a dispozicii. U€itel’ musi nielen poznat’ svoje
kompetencie, ale je dolezité, aby ich aj vyuzival pri svojej praxi.

Pedagogicko-psychologicka pripravenost’ v priprave uéitela  ma vyznamné
a nezastupiteI'né miesto vo vsetkych jeho disciplinach. V pedagogickej praxi sa odborné
vedomosti ucitel'a musia prepdjat’ s ovladanim metodiky. Nasledne zlozitejSie vedomosti
umoznuju kvalitnejSie poznanie Ziaka a realizaciu vychovno-vzdelavacieho procesu tak,
aby sa plnohodnotne rozvijala osobnost’ dietata. Ako uvadza P. Masarik a kol. (2003, s.
55) ucitel’ si musi ,,byt’ vedomy, ze Uspech vo svojej praci dosiahne vtedy, ak dokaze
nadviazat’® kontakt s objektom vychovy, ak bude dobra jeho teoretickd a prakticka
pripravenost’, ako dokaze vyuzivat’ profesijné kompetencie pri rozvoji osobnosti ziakov*.

M. Hupkova aE. Petlak (2004) vymedzuju nasledovné kompetencie, ktoré st
najcastejsie zdoraziiované pri praci ucitel’a:

1. Komunika¢né kompetencie
Tato kompetencia vyjadruje ucitelovi, aby vstupoval so ziakmi do dialdgu.

Zahriiuje aj umozZnenie Ziakom vz4jomnej komunikacie. M. Tothova aT.



Slezakova (In: A. Douskova, 2007, s. 113): ,,Ak chapeme komunikativne
vyucovanie iako empatické scielom chépat’ dieta a priblizit sa mu, je tato
profesijna kompetencia vyznamna a potrebna zvlast’ pre adapta¢né obdobia, a to tak
na prostredie materskej $koly, ako i na obdobie vstupu dietat’a do $koly*.

2. Odborno-pedagogické kompetencie
Ucitel uz v priprave na svoju profesiu ziskava vedomosti v priebehu teoretickej
pripravy i pedagogickej praxe. Ziskanie tejto kompetencie je pre buducich ucitel'ov
velmi naro¢na, ale na druhej strane velmi dodlezitd z hladiska uvedomenia si
poznania areSpektovania biologickych, psychologickych a sociologickych
poznatkov tak vyucovania, ako aj samotného ziaka.

3. Interpretacné kompetencie
V tejto kompetencii ide o interpretaciu reality, jej poznania atym umozZnenie
aktualizovania uc¢iva, metdd i vychovno-vzdelavacich cielov v stvislosti
s meniacimi sa poziadavkami a trendmi spolo¢nosti.

4. Interak¢né kompetencie
Ucitel musi dietatu predSkolského veku wumoznit'® otvorenost, Uprimnost’
vytvorenia pozitivneho vztahu k l'udom, okoliu iucitelovi ako akceptujicej
a chapajucej osobe.
Ako uvadzaja M. Tothova a T. Slezakova (In: A. Douskova, 2007, s. 113): ,,Z tohto
pohl'adu principy humanistickej pedagogiky: kongruencia, akceptacia, empatia
a sebahodnotenie ucitel'a, su predpokladmi realizacie interakénej kompetencie
v edukacnom procese*.

5. Realiza¢né kompetencie
Tieto kompetencie sit zamerané na spravnu pripravu ucitel'a na eduka¢nu ¢innost’.
Zahriujeme sem spravny vyber metdd, prostriedkov na vytvorenie podmienok pre
uéebnu ¢innost’ ziakov, uplatnenie zasad, pomocok i didaktickej techniky.

6. Ochranné kompetencie
Podstata tychto kompetencii spoc¢iva vtom, ze ucitel dbd na bezpecnost deti,
navodzuje pozitivnu klimu v triede, snazi sa o zbavenie Strachu deti zo Skoly
I eliminuje negativne postoje k uc¢eniu. U deti predskolského veku tvoria bezpecie,
istota a laska hlavny predpoklad na motivaciu k d’al$im ¢innostiam.

7. Asertivne kompetencie
V tejto kompetencii ide o pochopenie dietata jeho pozitivnej stranky v zmysle

ziskavania si diet’at’a resp. rodi¢ov uvazlivym sposobom.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Facilitatorské kompetencie
Tato kompetencia dava do povedomia, Ze ulohou ucitela je nie len ucit
a vychovavat’, ale i prispievat’ a pomahat’ k rozvoju celkovej osobnosti dietata.
U diet'at’a predskolského veku to suvisi so Skolskou sposobilostou, kde sa osobnost’
dietat’a rozvija po kognitivnej, emocionalno-socialnej a pracovnej stranke.

Moralne kompetencie
Do tychto kompetencii patri hlavne sebareflexia ucitel’a, ktora sa prejavuje tvahami
nad vlastnym eduka¢nym posobenim.

Negosocia¢né kompetencie
Ucitel’ je schopny vychadzat’ so ziakmi, vyvolavat’ u nich aktivitu a tvorivost. Ako
uvadzaju M. Tothova a T. Slezakova (In: A. Douskova, 2007, s. 114): ,To
predpoklada dobry vzt'ah ucitelov a ziakov, diagnostiku a poznanie Ziakov a svoj
vyznam tu nepochybne zohrava i laska k povolaniu®.

Kooperativne kompetencie
Jenou zuloh ucitela je vediet spolupracovat s detmi, srodi¢mi, ucite'mi
i odbornikmi. Potreba dobrej a zmysluplnej kooperacie sa ukazuje hlavne pri
diagnostike diet'at’a, pri ur¢ovani $kolskej sposobilosti resp. nespdsobilosti.

Poznavacie kompetencie
V tejto kompetencii ide o sustavny zaujem o nové vedomosti, informacie i
celozivotné vzdeldvanie.

Organizatorské kompetencie
Len praca ucitela, ktory sa systematicky pripravuje na svoju Cinnost’, ktorej
uplatiiuje viaceré z kompetencii, mu mézu zaru€it dobré organizatorské vedenie
svojej i ziakovej prace.

Didakticko- metodické kompetencie
Efektivita edukacnych procesov uzko stvisi s motivaciou a nasledne so Skolskou
uspesnostou, ktora je zavislda od didakticko-metodickych kompetencii resp.
odovzdat’ Ziakom ich spravny obsah.

Informacno- medialne kompetencie
Tato kompetencia ma vyznamné postavenie hlavne udeti predskolského
a mladSieho Skolského veku. Vyjadruje, aby ucitel vedel pracovat a vyuzivat

informacéné technologie a aby k tymto zru¢nostiam viedol aj samotnych zZiakov.
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16. Tvorivo- autorské kompetencie

Obsah materskej Skoly uzko suvisi s tvorivym pristupom ucitel'a. K priprave
pomdcok, organizovaniu, metodike, by mal ucitel' materskej Skoly pristupovat

kreativnym spdsobom, ¢im zvysSuje motivaciu k ucebnej ¢innosti deti.

Ako sme uz naznacili, kompetencie tvoria vyznamne miesto v praci ucitel'a. Ma to

za nasledok sustavny rast poziadaviek na kvalitu vychovno-vzdeldvacej ¢innosti i1na

kvalitu prace ucitel’a.

V. Spilkova (In: Petlak, E., 2000, s. 15) uvadza nasledovné kompetencie ucitel'ov:
kompetencia odborno-predmetova

kompetencia psycho-didakticka

kompetencia organiza¢na a riadiaca

kompetencia diagnosticka a intervenc¢na

kompetencia poradenska a konzultativna

kompetencia reflexie vlastnej ¢innosti

Od ucitel'a materskej Skoly sa ocCakava, ze bude vystupovat ako odbornik a vsetky

kompetencie bude plnohodnotne vyuzivat.

Podl'a M. Téthova aT. Slezakova (In: A. Douskova, s. 118): , VSetky tieto

kompetencie maju zabezpecit' ucitelovi moznost’ kvalifikovane vytvarat podmienky na

optimalny rozvoj kazdého dietat’a, na stimuldciu vSestranného rozvoja jeho osobnosti,

pripravu na GspesSny Start do Skoly*.
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2 DIAGNOSTICKE KOMPETENCIE UCITELCA MATERSKEJ
SKOLY

Obdobie ranného detstva skryva v sebe rézne potenciality a dokonca rozhoduje
0 uspesnosti dietata v budacnosti. Preto by sa mal ucitel’ materskej $koly dobre orientovat’
vo vyvinovych osobitostiach dietata, mal by sa sustredit’ na dieta, na jeho vnimanie
budticej roly ziaka. Je dolezité, aby sa orientoval v poziadavkach, ktoré¢ kladie skola pre
buduceho ziaka atym zabezpecil rozvoj tych predpokladov, ktoré umoznia dietatu
uspesny vstup do zakladnej Skoly. Z toho vyplyva, ze na ucitel'a materskej Skoly sa
zvySuju naroky hlavne v oblasti diagnostiky, teda pozornost’ sa kladie na diagnostické
kompetencie.

Diagnostické kompetencie tvoria vyznamnu zlozku kazdodennej ¢innosti ucitel’a,
no i napriek tomu su chapané ako druhorada zalezitost. Myslime tym, ze ucitel’ sa stale
spolieha na pracu psychologov. V¢asnou diagnostikou u deti v predskolskom obdobi, méze
ucitel’ eliminovat’ ich nedostatky a tym zvladnut’ naro¢né poziadavky buduceho skolaka.
V tomto pripade ma nezastupiteI'né miesto individuélny pristup k dietatu. M. Téthova a T.
Slezakova (In: A. Douskova, 2007, s. 119) zdoraziiuju myslienku: ,,ale ako mdze ucitel’
individualne pristupovat’ k dietatu, ked nedokaze erudovane sformulovat ciele
diagnostikovania, nasledne vyclenit objekt diagnostikovania, vybrat vhodné metodiky,
stanovit’ podmienky ich vyuZitia a ¢o je ve'mi ddlezité, urobit’ analyzu ziskanych faktov,
ktoré sa maju stat’ vychodiskom pre individudlnu pracu ucitela s dietatom*. Ucitel
materskej Skoly by mal vediet’ pracovat’ s roznymi diagnostickymi néstrojmi, postupmi,
metodami a nasledne ich aplikovat’ v praxi. Ako jedna z d’alsich podmienok v ramci
diagnostickych kompetencii sa od neho ocakdva schopnost’ kooperovat’ s rodicmi diet’at’a,
s odbornikmi ako je napr. psycholog, logopéd ¢i Specidlny pedagog.

Je dolezité aby ucitel’ nebranil zmenam a inovaciam v skole ¢i v priprave ucitelov,
ale je naopak dolezité, aby ich realizoval, podporoval azodpovedne podnecoval
(Douskova, A., Cuptakova-Vancikova, K., 2008).

P. Masarik (2003) uvadza nasledovné diagnostické zru¢nosti v praci ucitel’a:

e rychle a objektivne stanovenie diagnozy dietat’a alebo skupiny deti,

e komplexné poznanie osobnosti kazdého jednotlivca,
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e vyhladdvanie kompenza¢no-dokumenta¢ného materidlu, ktory pomaha dietata pri
prekonani t'azkosti stivisiacich s u¢enim,

e pre maximalne rozvoj diet’at’a, dotvaranie réznych moznosti.

2.1 Pedagogicka diagnostika

Profesionalnej priprave ucitel'a materskej Skoly by jednoznacne nemali chybat
vedomosti o diagnostike a jej nasledne uplatnenie postupov a metdd v praxi. Preto netreba
zabudnut’ na pedagogicku diagnostiku, ktora plne patri do kompetencii ucitel’a.

Pedagogicki diagnostiku zarad’ujeme medzi Specidlnu disciplinu pedagogiky.
Zaobera sa teoériou objektivneho zistovania, posudzovania a hodnotenia vnutornych
a vonkajSich podmienok V procese vychovy a vzdelavania aje nevyhnutnou sucastou
kazdej vychovno-vzdelavacej ¢innosti ucitel’a (Bad'urikova, Z. a kol., 2001).

L. Mojzisek (1986, s. 18) definuje pedagogicktl diagnostiku ako ,teériu a prax
zistovania, rozpoznavania, Klasifikovania, posudzovania, charakterizovania a hodnotenia
stavu a trovne pedagogického rozvoja ziakovej osobnosti‘.

Podl'a M. Romanovej (2008, s. 2) je pedagogicka diagnostika ,,proces, ktory sa
uskutociiuje v Specifickych podmienkach, vo vychovno-vyuéovacom procese a jej
predmetom moze byt zistovanie ucebnej Cinnosti Ziakov aich vysledkov, zmapovanie
rodinného prostredia, triedy ako socialnej skupiny ale samozrejme jej predmetom moze
byt’ aj samotny ucitel’ a d’als$i pedagogicki pracovnici v Skole®.

Podla V. Kacaniho aL. Visnovského (2005, s. 43) je pedagogickd diagnostika
»pozndvacim procesom, Vktorom moze ucitel ziskat o Ziakoch ¢o najhlbsie
a najkomplexnejsie informacie*.

Pedagogicka diagnostika sa zameriava na obsahovi a procesudlnu zlozku.
Obsahova zloZka zistuje dosiahnutl uroven vedomosti, zruénosti a navykov. Procesudlna
zlozka sa zameriava na to, akym spdsobom vychovno-vzdelavaci proces prebieha. Okrem
zistovania vedomosti a zru¢nosti sleduje pedagogické diagnostika aj emocionalno-socialnu
uroven osobnosti dietata. V pedagogickej diagnostike nie je dolezity len vysledok
vychovno-vzdelavacej ¢innosti, ale aj sam proces nadobtidania vedomosti a zru¢nosti. Ak
zistujeme stav, posudzujeme, hodnotime teda hovorime o diagnostike, ktord v sebe vSak

zahfia aj postupnu c¢innost veducu K diagnéze. Pedagogicku diagnézu chapeme ako
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vysledok procesu pedagogickej diagnostiky, ktora v sebe zahifia komplexné posudenie
dietata, jeho doterajSicho stavu rozvoja vedomosti, zru¢nosti a navykov (Valachova, D.,
2008).

Ak hovorime o pedagogickej diagnostike, ktora kon¢i pedagogickou diagnozou,
jednoznacne nemozeme zabudnut’ na samotnu ¢innost’ ¢ize diagnostikovanie.
Diagnostikovanie je ¢innost’, ktora zac¢ina zamerom nieco zistit' u ziaka a kon¢i stanovenim
diagnozy (Skolkayova, S., 2003/2004).

D. Valachova (2008, s. 4) definuje diagnostikovanie ako ,,stibor ¢innosti, ktoré
prebiehaju pocas urCovania diagndzy, teda je to isty druh poznavania dietat’a, ktoré by
malo vyustit' do objektivneho posudenia diagnostikovaného javu®. Pri diagnostikovani
nesledujeme len samotné diet’a, ale aj pric¢iny jeho stavu ¢i podmienky, ktoré smerovali
k jeho rozvoju.

Z. Kollarikova, B. Pupala (2001, s. 236) uvadzaju: ,,Diagnostikovanie sa zameriava nielen
na zistovanie nedostatkov, zaostavania, chyb, ale naopak ina identifikovanie kladnych
vlastnosti, d’alej na zistenie rezerv, potencialit a moznosti rozvoja“.

Jednou zo =zakladnych wvlastnosti pedagogickej diagnostiky by mala byt
mimovol'nost ¢i nevtieravost, aby dieta, ktoré je skimané ahodnotené, si to
neuvedomovalo a prejavovalo sa celkom prirodzene (Monatova, 1992/1993).

Typy pedagogickej diagnostiky, ktoré vymedzuje O. Zelinkova (2011):

e Diagnostika normativna, ktora porovnava vysledok jednotlivca s vysledkom
reprezentativnej vzorky populacie v rovnakej skuSke. Porovndvanie modze byt
narodné alebo Ciastkové. Zaobera sa otazkou, ¢i dieta dosahuje uroven svojich
rovesnikov alebo zaostava.

e Diagnostika kriteridlna sa zaoberd porovnavanim vonkajSich meradiel s objektivne
uréenymi Ulohami. Posudzuje, ¢i dieta zvlada alebo nezvlada danu Cinnost’ tzv.
ulohu ako napriklad hygienu ¢i nasobilku. Skusky vychadzaju z analyzy urcitej
schopnosti a smeruju k ur€itej Grovni, na ktorej sa dieta nachadza.

e Diagnostika individualizovana sa zaobera hodnotenim dietata a porovnava ho len
vo vztahu k dietatu samotného bez porovnavania s rovesnikmi. Zameriava sa na
porovnavanie dosiahnutej urovne za dany casovy usek pricom sleduje aj postup.

e Diagnostika diferencidlna sleduje rozliSovanie problémov a ich pri¢iny.
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Pedagogicka diagnostika je dlhodoby prebiehajuci proces, pri ktorom je potrebné
brat’ do tivahy vSetky systémy, ako st spolo¢nost’, rodina, skola a osobnost’ dietat’a, ktoré
mozu mat’ za nasledkom ovplyvnenie vyvoja dietata. Tento proces moze byt realizovany
kratkodobo alebo dlhodobo. Proces diagnostikovania respektuje postupnost’ krokov,
uplatituje komplexny pristup, preto pedagogicka diagnostika nie je zamerand len na
samotné dieta, ale zahffia aj spdsob prace, vlastnosti ucitel’a, ¢i diagnostikovanie rodicov
alebo vonkajsich podmienok (Zelinkova, O., 2011).

Dobra diagnostika ma svoju validitu, reliabilitu a Standardizaciu. Validiata oznacuje
platnost. D. Valachova (2008, s. 7) definuje validitu ako ,,test, dotaznik alebo ini metddu
z pohl'adu stupiia doveryhodnosti, t.j. ¢i postihuje, meria prave tie schopnosti ¢i vlastnosti,
na ktoré bolo diagnostikovanie zamerané*.

Pod reliabilitou rozumieme presnost, spolahlivost metody. V. Mertin al.
Gillernova (2003, s. 77) uvadzajt, Zze v reliabilite ,, ide 0 to, ¢i vysledok, ktory sme
dosiahli, bol nenadhodny, ¢i nebol zatazeny chybou merania bez ohl'adu na to, ¢o meria.*
Na zéklade Standardizéicie sa zameriavame na postup na urcenie noriem v diagnostickych
postupoch.

V diagnostike maji velky vyznam metody. Metddy mozeme charakterizovat’ ako
tzv. postupy, sposoby, na zaklade ktorych ziskavame informacie.

Podla S. Skolkayovej (2003/2004, s. 35): ,Zhladiska postupu definuje
diagnostické metody ako ststavy (aloh, situacii ¢i otazok), ktorymi zamerne vyvolavame
spravanie (tkony, konanie, slovné odpovede) skiimanej osoby*. Metddy pedagogického
diagnostikovania maju vel’kl vyhodu, Ze v beznych situéciach si zachovavaji prirodzenost’
a casto su totozné s metddami ucitel'ovho vyucovania. Vhodnost’ pouzitia metod je velmi
dolezita, pretoze je od nej zavisla aj tispesnost’ diagnostikovania.

Pedagogicka diagnostika by mala byt neoddelitelnou zlozkou néplne prace
kazdého ucitel'a. MdZe ju vykonavat’ len ucitel, ktory je profesiondlne pripraveny a pozna
zakonitosti rozvoja osobnosti dietat’a, ale aj zakonitosti procesu vychovy a vzdelavania,

jeho riadenia, rastu G¢innosti a efektivity.
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2.2 Psychologicka diagnostika

Podl'a M. Romanovej (2008, s. 1) sa psychologicka diagnostika zameriava ,,na
rozpoznavanie  rozdielnosti v stave ¢loveka vdanom okamihu Vv porovnani
s predchadzajiicim stavom alebo V porovnani s inymi l'ud’'mi®.

Predmetom psychologickej diagnostiky v detskom veku st psychické zvlastnosti
jedincov, medzi ktoré mézeme radit’ napriklad dispozicie, psychické stavy. Ako prikladom
moze byt pozornost’ a vlastnosti rozneho charakteru, povahové ¢i socialne. Na zaklade
psychologickej diagnostiky sa zameriavame na vyvojova uroven urcit¢ho dietata,
sledujeme jeho odchylky od vekovej hranice a hodnotime jeho prejavy v spravani ¢i
prezivani. Rozdiel medzi pedagogickou a psychologickou diagnostikou nenachadzame
v tom, ktory odbornik sa diagnostike venuje, ale za podstatny rozdiel mdézeme uznat
predmet daného vedného odboru (Mertin, V., Gillernova, ., 2003).

V. Mertin a I. Gillernova (2003, s. 76) tvrdia, Ze ,,...a] uCitelka materskej Skoly,
okrem pedagogickej diagnostiky, moze realizovat’ diagnostiku psychologickt podl'a toho,
na aky okruh javov je diagnostika zamerana a kK comu ma slazit™.

| napriek tomuto nazoru byva psychologicka diagnostika v plnej kompetencii
psychologa, ¢i  prislusného Skolského psycholéga, alebo prace pedagogicko-
psychologického poradenstva a prevencie. Diagnosticka ¢innost’ psychologa v spolupraci
s ucitel'om materskej Skoly sa prostrednictvom psychologickej diagnostiky uskutociiuje,
ak odbornik rozozna problém, ktory je mozné riesit’ len prostrednictvom psychologickych
prostriedkov (Gajdosova, E., 1997).

V niektorych pripadoch ucitel’ky materskych $kol mozu vykonévat’ psychologicku
diagnostiku za predpokladu, Ze su odbornikom zacvi¢ené na administraciu metody. Nejde

vSak o interpretaciu vysledkov, iba o administraciu testu.

2.3 Diagnosticka Cinnost’ ucitel’a materskej Skoly

V  predchadzajucej podkapitole sme venovali pozornost pedagogickej
a psychologickej diagnostike, ktora v dnesnej dobe zaujima VO vedach velmi vyznamné
postavenie, pretoze sa Coraz vyraznejSie uplatiiuje individudlny pristup k predskolskému

dietat'u s resSpektovanim jeho osobnosti. Tym sa diagnosticka ¢innost’ stava nevyhnutnou
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stiCastou prace ucitel’a, ktora mu umoziiuje €o najobjektivnejsie poznat’ diet’a a vhodne nan
pdsobit’. Pomocou, pedagogickej diagnostiky si ucitel’ zist'uje, ako sa dosahuju a realizuju
jeho vychovnovzdelavacie ciele (vid prilohu ¢.1).

Podl'a V. Kacaniho a I’. Visnovského (2005, s. 48 ) sa ucitelia ,,v pedagogickej
diagnostike zameriavaju na intaktnych jedincov, ktori sa z hl'adiska integrity organizmu
nachddzaju v pdsme normy, ¢o sa tyka mentdlnej Grovne, fungovania zmyslovych organov,
somatickej integrity (motoriky, mobility, komplexnosti organov) a socialneho spravania®.
V praci ucitel’a ide o stanovenie mozného a redlneho stavu dietata na zakladne zistovania,
posudzovania a hodnotenia roznych oblasti ako aj potencialit, ktoré mdzeme u dietata
d’alej rozvijat’. Od ucitel'a sa o¢akava, ze bude redlne ucebné a vychovné moznosti u deti
schopny diagnostikovat. V praxi bude deti poznat' nielen z hladiska ich komplexnej
urovne, ale aj ich profesiondlnej orientacie apri ich problémoch vo vychovno-
vzdelavacom procese bude hl'adat’ mozné rieSenia na ich odstranenie.

Podl'a ¢asu, kedy uskuto¢nuje uditel’ diagnostikovanie rozlisuje P. Gavora (1999)
diagnostiku vstupnu, priebeznua a zaverecnl.

Vstupné diagnostikovanie prebieha pri nastupe diet'ata do materskej Skoly v prvych
3-4 tyzdnoch vyucby. Ucitel ma moznost vytvarat si predstavu o schopnostnej
a vedomostnej trovni triedy ako celku, ale aj 0 jednotlivych urovniach deti. Zameriava sa
na vzt'ahy medzi Ziakmi i na niektoré faktory o rodinnom prostredi. Pocas Skolského roka
sa ucitel’ o tito prvotnu diagndzu opiera a rozsiruje ju o d’alSie informacie.

Priebezne diagnostikovanie nazyva P. Gavora (1999) aj formativne vyucovanie,
ktoré sa odvija od slova formovat. Jeho hlavnou myslienkou je, Ze ucitel’ deti siistavne
diagnostikuje, sleduje ¢i zvladaju dané ucivo a na zdklade vysledkov voli ucitel’ d’alSie
kroky, metddy, pristupy.

Zaveretné diagnostikovanie sa zameriava hlavne na vztah Skolskej sposobilosti
dietat’a, kde ucitel' zhodnoti priebeh vychovno-vzdelavacej Cinnosti v materskej Skole.
Zahfna v sebe vSetky vedomosti, zru¢nosti, sposobilosti i nadobudnuté vlastnosti, ktoré
dieta ziskalo pocas dochadzky (Gavora, P., 1999).

Ucitel' materskej Skoly vSak nemoze odpovedat na vSetky otazky vo vztahu
Skolskej spdsobilosti diet’at’a, preto je dolezité, aby k tomu uvazovaniu viedol i rodicov.
Medzi kompetencie ucitel'a materskej Skoly patri nielen zverejiiovanie vysledkov vlastnej
diagnostiky, ale nasledne i poskytovanie tychto informacii rodicom, odbornikom ¢i
odbornym institaciam. Podl'a V. Mertin a I. Gillernova (2003, s. 227): ,,Psycholog, lekar

ani riaditel’ zakladnej Skoly, kam ma dieta nastupit, spravidla nemaju tak kvalitné
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podklady (mnohostranné, dlhodobé), ako maju ucitel’ky materskej skoly*. Z toho vyplyva,
ze informdacie z materskej Skoly musia byt sucastou rozhodovania o odklade Skolskej
dochadzky.

Ucitel' prostrednictvom diagnostickej c¢innosti moéze poznat' pri¢inu a mieru
Skolskej uspesnosti i netispesnosti deti. M4 pravo vyslovit’ vlastny nazor ohl'adom d’alsej
Skolskej perspektivy dietat’a, no musi si v§ak uvedomit’, ze nie vSetky informacie moze
mat’ K dispozicii. Tyka sa to hlavne rodinnej situacie, vysledkov z anamnézy rodi¢ov ¢i
hodnotovej orientacie rodiny. Ucitel tiez nemusi mat’ informacie o zdravotnom
a psychickom stave diet'at’a ¢i poznat’ zdkladnu Skolu, kam ma diet’a nastupit’. Preto pokial’
chce ucitel’ materskej Skoly odporuéit’ odklad Skolskej dochadzky, mal by jednozna¢ne
kooperovat’ s odbornikmi a odbornymi institGciami zaoberajlicimi sa tematikou Skolske;j
sposobilosti. Avsak v konetnom dosledku musi ucitel reSpektovat pravo rodicov

rozhodntt’ 0 nastupe ¢i odklade Skolskej dochadzky (Mertin, V., Gillernova, I., 2003).

2.4 Metody diagnostickej ¢innosti ucitel’a materskej Skoly

Ucitel' pri diagnostickej ¢innosti vyuziva metddy, ktoré st zname nielen
z psychologickej alebo pedagogickej oblasti. V predskolskom veku ma diagnostika svoje
Specifikd, ktoré treba brat do uvahy a akceptovat ich. Diagnostické metddy sa musia
aplikovat’ bez vystavenia stresovych situacii U deti ¢i roznym neZiaducim vplyvom pri

diagnostikovani.

2.4.1 Pozorovanie

NajcastejSie pouzivanou metdodou je pozorovanie, no i napriek tomu nepatri medzi
najjednoduchSie metody. Diagnostické pozorovanie mdZeme povaZovat za nepretrzity
ukon, ktory je naplnou ucitel'skej prace, priCom nie je obmedzené len na interiér triedy
materskej Skoly, ale mozno ho realizovat’ pri kazdom styku s dietatom (Bukovinska, I.,
Liptakova, A., 2007/2008).

O. Zelinkova (2011, s. 28) definuje pozorovanie ako: ,,...proces systematického
pozorovania a zaznamenavania prejavov diet'ata s cielom rozhodntt’ o optimalnom vedeni

diet’at’a“.
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D. Valachova (2008, s. 9) hovori, Ze pozorovanie ,,je zvyCajne zamerané na také
prejavy spravania dietata, ktoré mozno vidiet a pocut®. Na zaklade tejto definicie
spravanie mozeme povazovat za hlavny pozorovatelny cCinitel urcitych charakteristik
jednotlivca alebo procesu, ktory prebiecha vo wvnutri jednotlivea. Ucitel si svoje
pozorovanie modze naplanovat’ a zamerat’ sa na urCité predmety pozorovania. Okrem tohto
typu ma vSak na vyber aj vol'né pozorovanie zalozené na sledovani prirodzené¢ho prejavu
deti. No i napriek tomu by pozorovanie nemalo byt jednorazové, nahodné a prili§ Siroké.
Pozorovanie by sa malo vyznacovat’ cielavedomostou, systematickostou a malo by byt’
zamerané na vyber urcitych javov pozorovania.

S. Skolkayova (2003/2004, s. 35) hovori, Ze jednym zo znakov pozorovania je aj
subjektivizmus, ktory rozumie ,,...nielen ako réznu spdsobilost’ I'udi réznym spdsobom
vnimat’ rovnaké javy, ale aj skuto¢nost’, ze pozorovanie je vzdy spojené S interprenciou
vnimanych javov®.

Z hPadiska dizky trvania delime pozorovanie na kratkodobé a dlhodobé. Pri
kratkodobom pozorovani hl'adé ucitel’ v spravani dietat’a nieCo nezvycajné. Tiez modze byt
podnetom na dlhodobé pozorovanie. Dlhodobé pozorovanie sa realizuje pri opakovanych
prejavov spravania sa dietat’a. (Zelinkova, O., 2011).

Z diagnostického hladiska deli D. TrpiSovska (In: Z. Hajd-Moussova a kol., 2002)
pozorovanie na zdkladné druhy ato na nihodné pozorovanie oznacované ako aj
nesystematické a systematické pozorovanie.

Z hladiska druhov pozorovania sa ucitel modze zamerat aj na dva spdsoby
pozorovania. Ide 0 neStruktirované pozorovanie. Pri tomto pozorovani vstupuje uéitel’ do
pozorovacieho procesu bez vopred pripravenej schémy. Ako uvadza D. Valachova (2008,
S. 9) ucitel’ len mé stanoveny ,.ciel’, predmet a dizku pozorovania, ale neriadi sa dopredu
stanovenymi kritériami*. Takéto pozorovanie umoZiiuje otvorenost, pruznost’ a zamerat’ sa
na javy novym sposobom. Struktirované pozorovanie je charakteristické dopredu
pripravenymi pozorovacimi kategoriami, ktoré ucitelovi presne urcuju, ¢o ma pozorovat,
ako pozorovany jav zaznamenavat’ a vyhodnocovat’.

Pri kazdom pozorovani by mal ucitel pouzivat Specificky druh zdznamu.
RozliSujeme rozne formy ako su pozorovacie harky, ziznamy, <¢i jednou
z najdokonalejsich foriem je pedagogicky dennik. Pedagogicky dennik sa tym stava

beznou sucastou pedagogickej praxe ucitel'a (Badurikova, Z., 2001).
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V. Mertin a I. Gillernova (2003, s. 81) vo svojom diele uvadzaja, ze ,,je vhodné pouzivat
technické prostriedky ako je videozdznam, magnetofénovd nahravka, ktoré nam

napomahaji opakovane analyzovat’ pozorovanu situaciu®.

2.4.2 Rozhovor

Jednu z najprirodzenejSich metdd, ktord pouziva ucitel materskej Skoly, je
rozhovor. Obsah rozhovoru tvoria otazky, ktoré by mali byt kratke, jasné, zrozumitel'né
azaroven  prispdsobené adekvatnemu veku akomunika¢nym schopnostiam dietat’a
i schopnostiam pochopit’ to, na ¢o sa ho pytame.

V. Mertin al. Gillernova (2003, s. 81) tvrdia, Ze ,,u deti predskolského veku je
diskutabilné, ¢i nadm moze poskytnut’ skutocne spravne informdcie prostrednictvom
rozhovoru®“. Tak, ako v pozorovani, je rovnako ddlezité vediet, na ¢o sa budeme pytat,
akym sposobom a kedy ziskané informacie spravne vyhodnotit. Ugitel’ sa musi vyhybat
nespravne zvolenym otdzkam, nevhodne formulovanym ale i spravne zvolenymi otdzkam
len pouzitych v nespravnom case, ktoré jeho vysledky mézu skreslit. Rozhovor mézeme
rozliSovat’ Struktirovany a nestruktirovany.

Podla O. Zelinkovej (2011, s. 31) hovorime o $truktirovanom rozhovore vtedy,
oked mame predtym vytyéeny ciel a cestu, ako knemu chceme prist, tj. otazky a
alternativy odpovedi su dané*. Nestruktirovany rozhovor pouziva ucitel’ pri spontannom
rozhovore s rodi¢mi alebo s detmi, pri ktorom sa snazi danych jednotlivcov podnecovat’.
Rozhovor treba vediet’ rozoznavat’ od mentorovania.

Ucitel musi dbat’ 0 to, aby dieta alebo rodi¢ dostali priestor na vyjadrenie svojich
nazorov a postojov. Rozhovor je tiez dolezité zaznamenavat’ na zaznamovy harok, ktory
ucitel modze realizovat’ pocas rozhovoru i po jeho ukonceni. D. Valachova (2008, s. 11)
tvrdi, ze ,,ak sa rozhovor zaznamenava pocas rozhovoru, moéze to narusSit’ plynatost

rozhovoru a moze to posobit’ rusivo™.

2.4.3 Anamnéza

Anamnézu z prekladu definujeme ako spomienku. Je to metdda, ktora sa zameriava
na jednotlivca s cielom ziskania informacii z minulého zivota, z jeho udalosti, okolnosti
a zazitkov. Podla O. Zelinkovej (2011, s. 31) je anamnéza ,jednou z metod, pomocou

ktorej ziskavame také informacie z minulého Zivota ziaka, ktoré moézu prispiet
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Kk objasneniu siicasného stavu®. Anamnestické udaje sa maji tykat’ vsetkych oblasti dietata
a je dolezite si ich overovat’ a porovnavat’ z viacerych zdrojov.

Podl'a obsahu rozliSuje D. Valachova (2008) 3 druhy anamnézy. Osobna anamnéza
sa zaobera informaciami o prenatalnom a perinatalnom vyvoji dietata. Ziskavame v nej
poznatky o telesnom a dusevnom vyvine ako o vyvoji motoriky, rec¢i ¢i zdravotného stavu.

Ako uvadzaju L. Klindova a E. Rybarova (1975, s. 118) priklady osobnej anamnézy
su ,,choroby, ktoré prekonala matka pocas tehotenstva, priebeh porodu, porodnd vaha
a dizka choroby, ktort prekonalo dieta od porodu az po sucasné obdobie®.

Do rodinnej anamnézy zahrilujeme informadcie o rodine. T4to anamnéza podava
informacie o sposob rodinnej vychovy, vplyve c¢lenov 10 socidlnych, kultrnych
a finan¢nych pomeroch rodiny. V anamnestického rozhovore sa pytame aj na §tyl vychovy,
pripadne na problémy s vychovou dietat’a i sirodencov (Hajd-Moussova, Z., 2002).

Skolska anamnéza sa povazuje za dolezitd oblast diagnostiky. Podla  D.
Valachovej (2008, s. 11) sa Skolskd anamnéza ma zameriavat’ ,,na hodnotenie vztahov
dietata ku komunite, v ktorej sa pohybuje v ¢ase mimo svojej rodiny*. U predskolského
dietata sem zahriiuyjeme pobyt v materskej Skole, vztah dietata k ucCitel’kdm a detom,
S ktorymi prichddza do styku i celkovy priebeh adaptaéného procesu. Anamnéza sa
realizuje prostrednictvom rozhovoru s rodi¢mi dietata aje dolezité aby tento rozhovor

prebiehal po vytvoreni si otvoreného a pozitivneho vztahu ucitel’a s rodi¢mi.

2.4.4 Dotaznik

Prostrednictvom dotaznika ziskavame informécie na zaklade odpovedi na kladené
otazky v pisomnej podobe. Metdodu dotaznikom povazujeme za velmi wuzito¢n
(Kollarikova Z., Pupala, B., 2001).

Ako uvadza D. Valachova (2008, s. 12): ,,Vyhodou dotaznikovej metddy je, ze
sticasne arovnakou formou moéZeme oslovit velky pocet respondentov. Zaroven je
vyhodnocovanie, administracia dotaznika pomerne jednoducha arychla, pretoze si
moézeme pomdct’ pocitatovou technikou®. V materskej skole byva dotaznik vyuzivany pri
nastupe dietata, kde sa od rodicov ziskavaju informacie tykajiice sa dietata pripadne
I rodiny dietata. Informacie vyplnené dotaznikom st pre materski Skolu délezitym
udajom. Dotaznikovd metoda je vyuzivana aj pri priebeznom a zaverecnom hodnoteni.

Dolezitost’ sa kladie otvorenym a hlavne dobrovol'nym odpovediam.
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U ucitel'a materskej Skoly moZe nastat’ aj situacia, kedy bude musiet dotaznik
0 dietati vyplnit' sam. Stava sa to v situdcii, ked” kooperuje a je v kontakte s odbornou

institaciou. Predovsetkym je dolezité najprv ziskat’ suhlas rodicov.

2.4.5 Testy a metody overovania vedomosti a zru¢nosti

I. Bukovinska a A. Liptakova (2007/2008) povazuju test za osobitny druh skusky,
ktory tvoria ulohy, ktoré ma dieta vyriesit' alebo vykonat. Vyhodou testov st rovnako
naro¢né ulohy a tiez aj rovnaky spdsob vyhodnotenia pre vSetkych diagnostikovanych.

Testy su diagnostickym nastrojom nielen pedagogickej ale aj psychologicke;j
diagnostike. Podl'a P. Dittricha (1992, s. 28) ,,sluzia testy k ziskavaniu diagnostickych
udajov pre samotnych ziakov a pre ucitel'ov®.

V. Muzi¢ (In: Z. Bad’urikova., 2001, s. 221) uvadza, ze ,,diagnosticky test ma podat’
podrobny analyticky obraz otom, ¢i ado akej miery ziak ovlddol kazdy prvok
vzdelavacieho procesu. Test je katalég chyb, to znamend, Ze relativne presne identifikuje
problémy ziaka s uréitymi poznavacimi operaciami, resp. uc¢ivo*.

V edukacnej praxi rozliSujeme ako psychologické testy tak i pedagogické testy. So
psychologickymi testami sa zaoberaju psychologovia. No i napriek tomu u pedagdgov
vzrasta zaujem o ich vyuzivanie s cielom poznat’ kognitivne schopnosti dietat’a i budtce
potenciality deti. Pedagogické testovanie prebieha v institiciach zameranych na formalne
vzdelavanie. Po Upravach sa mdze pedagogické testovanie realizovat’ aj v predSkolskej
edukacii na posudenie vedomosti, schopnosti, zru¢nosti ¢i samotného stavu jednotlivca
alebo skupiny. Pedagogicky pracovnici vyuZzivaju testy aj na posudenie uspeSnosti
vychovno-vzdelavacich metdd (Valachova, D., 2008).

L. Duri¢ a kol. (1991) delia testy na nasledovné kategoérie. Podl'a poétu jednotlivcov
na test individudlny a test skupinovy. Podl'a funkcie na testy vykonnosti a testy osobnosti.
Testy vykonnosti sa podl'a ucelu skiimania delia na testy inteligencie, testy schopnosti
atesty vedomosti. A testy osobnosti sa rozdeluji na testy dotazniky a hodnotiace
stupnice, objektivne testy osobnosti a testy projekéné techniky.

Metody overovania vedomosti a zrucnosti su tiez sicast'ou pedagogického procesu.
NajcastejSie sa vyuziva didakticky test ako nastroj na zistovanie vysledkov a pokrokov
dietata v edukaénom procese. Didakticky test musi spiat’ svoju validitu i reliabilitu.

Vyuzivaji sa vSak skor na zakladnych Skolach, pretoze v predSkolskom obdobi sa
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zdoraznuje zlepSovanie dietata vo vztahu k sebe nez voci ostatnym detom vo skupine
(Mertin V., Gillernova, 1., 2003).

Didaktické testy maju v pedagogike vel’ky vyznam, preto by nemali byt’ aplikované
ucitelom V beznych ¢innostiach. Ako uvadza P. Dittrich (1992, s. 31): ,.Didakticky test by
mal byt pouzivany prevazne k diagnostickym tcelom*.

Pedagogické a psychologické testy pri diagnostikovani skolskej spdsobilosti tvoria
vyznamny zlozku ako podklad pri konecnom rozhodovani o odklade ¢i nastupe Skolske;j

dochadzky.

2.4.6 Analyza hry

Do skupiny diagnostickych metdéd patri aj analyza hry. Hra patri medzi
najprirodzenejSiu  Cinnost” v obdobi detstva. Patri medzi diagnosticky prostriedok
apovazuje sa za ukazovatel vyvinovej urovne. Analyza hry spolu s pozorovanim
umoznuju ucitel'ovi posudzovat’ vyvinové a individudlne osobitosti a tym Uc¢inne vyuzivat
individuélny pristup. Spdsob realizécie pri hodnoteni hry sa sleduje ako z formélneho tak
I Z obsahového hl'adiska. Vo vicsSine ide o hry manipulacné, konstruktivne, nametové,
intelektové, dramatické a pod. Pri manipula¢nych hrach sa pozoruje u dietat’a manipulacia
S hrackami vo vzt'ahu k norme.

Podra S. Skolkayovej (2003/2004, s. 38): ,,Skiimame, &i sa dieta vie hrat’ na Cosi
alebo kohosi podla urcitej témy, ¢i sa vie vzit’ do roznych roli, ¢i ich vie napodobniovat’,
aka je bohatost jeho néapadov, kreativita, slovna zasoba a pod., sledujeme celkova
schopnost’ manipuldciu S réznym materidlom ¢i dielcami, pozorujeme ¢i tvori podla
vlastnej fantazie alebo podl'a modelu®. Cielavedomé diagnostikovanie hry vyuziva ucitel,
ak mieni sledovat’ r6zne sposobilosti diet'at’a ako je motorika, vnimanie, intelekt, re¢ a pod.
V hre sa moze sustredit’ na jemnu alebo hrubti motoriku, ale aj na rézne prvky motoriky
akymi s rychlost, sila, vytrvalost, koordinéacia. Prostrednictvom hry sa zistuje Uroven
zrakovej Ci sluchovej percepcie. Dieta sa dostava do situdcii, kde musi rozpoznat
Sepkanie, rozliSovat’ rozne predmety a ich detaily. Hra je pre ucitel'a dobrym nastrojom na
diagnostikovanie urovne hovorenej reci ¢i sledovania rytmicko-muzikalneho vybavenia
dietat’a. Hra v predSkolskom obdobi mé nezastupitel'né miesto, je dobrym prostriedkom na
dosiahnutie stanovenych vychovno-vzdelavacich ciel'ov.

Podl'a M. Varchovej akol. (2003) sa v hre odraza zivot dietata a vplyvy, ktoré

naitho posobia. Je dolezité pri hre u dietata si vypocut, aky vyznam jej priklada, aky
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zmysel v hre nachadza, ale aj aky vyznam pripisuje hrackam. Pri diagnostike pomocou hry
si ucitel musi vSimat' a zaznamenavat' vSetko, ajto, ¢o sa mu na prvy pohlad zda
bezvyznamné. Ucitel sleduje vSetky prejavy dietata ako si pohybové schopnosti, vyrazy,
mimika, gesta, celkové spravania, socialne kontakty, citové zaujatie pri hre, volové
a povahové vlastnosti, zaujmy, schopnosti, skasenosti, vlohy i komunika¢né schopnosti,
ale taktiez sa zameriava na vyber hraciek, charakter, priebeh a obsah hry.

K. Mistova zdoéraznuje (2005/2006, s. 20), Ze nastavajice ,,problémy pri hre st
jednym z najvyznamnejSich priznakov neskorsicho problémového spravania®.

Ako tvrdi S. Vasek (In: S. Skolkayova, 2003/2004, s. 38): ,,Moznosti jej vyuZitia na
diagnostické ucely doposial’ nie su na uspokojivej urovni, Co znamend, ze sa dostatocne

nevyuzivaju jej moznosti, a to je na Skodu veci®.

2.4.7 Analyza vysledkov ¢innosti a analyza uloh

V tejto metdde ide o rozbor vysledkov ¢innosti dietat’a. Zahritujeme sem hotovy
material, vyrobky, ktoré¢ diet'a zostavilo i analyzu uloh, ktoré vypracovalo.

Ako uvéadzaju L. Duri¢ a kol., (1991, s. 62), metoda analyzy vysledkov ¢innosti je
»postup na ziskavanie udajov o psychickych javov c¢loveka. Tato metdda vychadza
z poznatku, ze kazdy c¢lovek vo vicSej alebo mensej miere je poznacovany osobnostou
svojho tvorcu®.

Ucitel’ prostrednictvom tychto produktov lepSie poznava psychiku osobnosti. Jeho
¢innost’ sa zameriava na analyzu vysledkov z pracovnej ¢i vytvarnej vychovy, ale mézu to
byt’ aj rdzne prace a projektové ulohy. U deti predSkolského veku sa hodnotenie zameriava
na vysledky ¢innosti ako je kresba, malba, vytvor z modelovacej hmoty, konStruktivny
vytvor z kociek, papiera, skladaciek. Podl'a L. Klindovej a E. Rybarovej (1975, s. 79):
,Psychologickd hodnota detskej kresby nespociva v stupni zhody reprodukcie so
skuto¢nostou, ale najméd vo zvyrazneni toho, ¢o dieta zo svojho stanoviska poklada za
dolezité*“. Ucitel materskej Skoly sleduje ako priebeh Cinnosti tak i vysledny produkt
detskych ¢innosti a nésledne tieto detské vytvory analyzuje. Je dolezité, aby ucitel’ sledoval
nielen dobry vyrobok, ale aj chybny a pri posudzovani sa zameral ako na celok tak i na
Cast. Analyza vysledkov c¢innosti pomdha ucitelovi poznat tUroven kognitivnych
schopnosti dietata i Grovenl tvorivosti, ktora sa s tymto procesom spdja. Podla stranky
(www.skolskyportal.sk/clanky/pedagogicke-diagnostikovanie-detskych-vytvorov) sa

diagnostikovanie ,,zameriava nielen na zistovanie nedostatkov, zaostavania, chyb, ale
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naopak, I na identifikovanie kladnych vlastnosti, d’alej na zistovanie rezerv, potencialit
a moznosti rozvoja®.

Detsky vytvarny prejav neméze ucitel’, alebo iny odbornik hodnotit’ bez toho, aby
dieta blizsie spoznali. Musia ,,poznat’ prostredie, v kKtorom vyrasta, medzil'udské vztahy
v rodine a v skole, anamnézu dietat’a a jeho sucasny stav* (Varchova a kol., 2003, s. 11).
Dolezitost’ sa kladie i poznaniu o tom, ¢o dieta kresli, ¢i preco to kresli, pripadne preco to
nechce nakreslit’.

Pri analyze uloh rozobera ucitel' ulohu na jednotlivé kroky a posudzuje ich
zvladnutie. Schopnost’ ucditela rozanalyzovat tulohu na mensie celky je jednou

Z podmienok individualneho pristupu.

2.4.8 Pedagogicka dokumentacia

Pedagogickd dokumenticia zahrituje materidly charakteristické pre institiciu
avlastni pracu dietata. Ako uvadza D. Valachova (2008 s. 15): ,Je to pedagogicka
dokumentéacia materskej $koly, roény plan, mesacné plany, triedna kniha a pod“. Dalej
medzi pedagogicki dokumentaciu moézeme radit pisomne materidly suvisiace
Z organizacnou a pedagogickou pracou v materskej Skole, zaznamy o uciteloch a det'och,
v ktorych by nemalo chybat’ hodnotenie pedagodga, diagndéza ¢i zdznamy o sledovani.
Medzi pedagogicku dokumentaciu patri aj portfolio. O. Zelinkova (2011, s. 45) definuje
portfolio ako ,,usporiadany stbor prac ziaka zozbieranych za urcitti dobu vyucovania, ktory
poskytuje informéacie 0 pracovnych vysledkoch Ziaka®. Ucitel’ materskej Skoly mdze viest’
portfolio roznym spdsobom, prace modze mat’ ulozené v Skatuli, zakladaoch, v doskach.
Portfolio ako jedno z d’alSich metéd ndm umozZiuje sledovat’ rasticu uroven vo vyvoji
dietat’a.

E. Petldk uvadza (2000, s. 24): ,PreStudovanie triednych knih, vykazov,
pedagogickych dennikov a d’alSich dokumentov o ziakoch umoziuje ucitelovi od prvych
chvil’ prace so Ziakmi volit’ primerané pristupovanie k nim®.

Uspesnost’ diagnostickej &innosti ugitel'a je zavisla hlavne na spravnom vybere
jednotlivych metdd i na premysleni vhodnej stratégie Pri ich realizacii musi ucitel’ dbat’ na
zachovanie prirodzenosti v beznych situaciach. Spominané metdédy pomahaji ucitelovi
materskej Skoly poznavat’ osobnost’ diet'ata a tym primerane zvolit' adekvatne a efektivne

vychovné pdsobenie na jednotlivé deti, ako aj minimalizovanie moznosti poSkodenia.
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2.5 Diagnostika Skolskej sposobilosti

Ak hovorime o pedagogickej diagnostike, nemozeme zabudnut' na jednu
z najdolezitejSich pedagogickych otazok ato otazky Skolskej spdsobilosti dietata. Pre
dobry Start a uspesnost’ dietat’a v Skole je vel'mi dolezité, aby bola tejto ¢innosti venovana
dostatona pozornost’ v materskej $kole, ale aj na 1. stupni ZS, a aby sa na nej podielal
ucitel' s profesionalnou pripravou v tejto oblasti. Premyslenym a profesionalnym
pOsobenim na dieta mdze ucitel' materskej Skoly UspeSne prispiet’ k tomu, aby dieta
odchadzalo do zékladnej Skoly dostato¢ne pripravené na zmeny, ktoré ho ¢akaju. Ucitel’ pri
svojej systematickej a pravidelnej praci s detmi mdze zistit’ Groven $kolskej sposobilosti
jednotlivych deti. Problematika Skolskej spdsobilosti méd v naSich krajindch dlhodobu
historiu a mnohi odbornici jej uz venovali nie jednu z publikacii. Nastup dietata do Skoly
patri medzi najtazsiu etapu vo vyvoji dietata. U dietata, ktoré nebude na Skolské
poziadavky dostatoéne pripravené, mozu nastat problémy v pozornosti, hravosti,
podriadenosti v kolektive ¢i voéi uditel'ovi, tiez vSak aj fyziologické problémy ako su
bolesti brucha ¢i unavitelnost. Pri¢inou tychto problémov je nedostatocnd Skolska
sposobilost’. V¢asnou diagnostikou moze ucitel’ predist’ tymto komplikaciam.

Pojmy Skolskd zrelost, Skolskd pripravenost a Skolskd spdsobilost’ vel'mi tzko
suvisia so vstupom diet’at’a do Skoly. Vo svojom vyzname maji nieco spolocné, ale uz dlhé
roky sa vedie okolo nich polemika, kde sa ich vyznamy presne rozchadzaju.

Nastup do $koly je pre deti vyznamnym medznikom v ich Zivote. Zivot dietata
zacina byt organizovany, musi zvladnut' néaroky sucasnej Skoly ako predpoklad pre
uspesné Skolenie. Preto pred nastupom dietata do Skoly je velmi diskutovanou témou
pripravenost’ a zrelost’ dietata ako hlavna podmienka prijatia diet'ata do zakladnej Skoly.

Skolska zrelost sa spaja predovietkym s biologickym zrenim organizmu.
Poukazuje na to, ze tlohy predskolského obdobia dieta plnohodnotne zvladlo a dosiahlo
taky stupen telesnych a psychickych vlastnosti, bez ktorych by zvladnutie Skolskych
poziadaviek nebolo uspesné (Vanova, M., 2001/2002).

Podla O. Zelinkovej (2011, s. 110) pojem skolska zrelost znamena ,,zrelost
centrdlnej nervovej sustavy, ktora sa prejavuje odolnostou voci zéatazi, schopnosti

sustredit’ sa a emoc¢nou stabilitou®.

27



J. Hvozdik (1986, s. 103) namieta, ze Skolska zrelost’ ,neprihliada na vplyv
prostredia a vychovy. Vyjadruje len stupen vyvinu dietata dosiahnuty pri vstupe do
Skoly*.

Termin Skolska pripravenost’ vyjadruje stihrn predpokladov, ktoré su dolezité pre
uspesné zvladnutie Skolskych poziadaviek.

Podl'a O. Zelinkovej (2011, s. 111) pojem Skolska pripravenost’ (sposobilost’) sa
zameriava na ,,...uroven predSkolskej pripravy z hl'adiska schopnosti, vplyvu prostredia
a vychovy“. Skolsku pripravenost’ tzv. sposobilost’ chiapeme ako nadobudnutie takého
stupiia individudlneho vyvinu dietata, ktory bez problémov umozni dietatu uspesné
osvojenie si vedomosti a zru¢nosti pocas skolskej dochadzky.

J. Langmeier (In: D. Krej¢itova, P. Ri¢an., 2006, s. 302) vymedzuje $kolsku
pripravenost’ ¢i spdsobilost’ ,,ako dosiahnutie takého stavu somatopsychického vyvoja
dietat’a, ktory je vysledkom vyvoja celej predchadzajicej etapy, je vymedzeny primeranou
vykonnostou, prisposobenosti a subjektivnym pocitom $tastia dietata aje zaroven
predpokladom pre plnenie novych tloh a poziadaviek*.

Skolska sposobilost je komplexny jav ovplyvneny viacerymi &initelmi.
Zameriavame sa hlavne na osobnost’ dietata, faktory rodinného a SirSicho socialneho
prostredia, vplyv podmienok a prostredia predskolského zariadenia, ktoré dieta navstevuje
a vychovné vedenie (Leskovjanska, G., 2010/2011)

Hlavnym rozdielom tychto dvoch terminov je, Ze Skolskli zrelost spajame sO
psychickou a fyzickou zrelostou pricom Skolska pripravenost definujeme ako
,,Sposobilost™ tzv. tspe$né nadobudnutie vedomosti, zru¢nosti , navykov i nadobudnutie
socialnej pripravenosti, ktord tvori vyznamnu zlozku pri néastupe dietata na primarny
stupen.

Napriek tomu, Ze v naSej praci povazujeme za najadekvatnej$i pojem ,,Skolska

sposobilost™, v praci uvadzame pojmy a definicie v povodnom vymedzeni autorov.

2.5.1 Skolska spdsobilost’

Hoci je predskolské obdobie velmi kratke, zanecha v dietati vel'ké vyvinové
zmeny. Dieta musi dosiahnut' taka uroven Skolskej spdsobilosti, ktorda mu bude
predpokladat’ radostny vstup do zakladnej Skoly a spesné zvladnutie jej poziadaviek.

Materska Skola vytvara pre deti idealne podmienky na nadobudnutie tychto vedomosti,
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zruénosti  a schopnosti. Ucitelia materskych $kol uskuto¢iiuji pri  dennodennych
¢innostiach pedagogicku diagnostiku a prostrednictvom nej rozpoznavaju také priznaky,
ktoré mozu negativne ovplyvnit’ jednotlivé sposobilosti dietata, a tym aj zlyhanie dietat’a
v §kole. Ako uvadza L. Gaborova (2005, s. 95): ,,Uspech alebo netspech, radost’ alebo
strach zo %koly je teda podmieneny kvalitnou pripravou dietata na $kolu“. Skolska
uspesnost’ zavisi od mnohych kompetencii dietat’a a je tlohou ucitelov materskych $kol
posudit’ nielen Skolskl spdsobilost’, ale aj podat’ rodicovi spolahlivé informécie 0 irovni
schopnosti dietata. Ako by malo vyzerat’ a ¢o vSetko by dieta malo pred nastupom do
Skoly ovladat, mozeme podla J. Langmeiera a D. Krej¢irove] (2006) vymedzit' v 3
zakladnych ukazovateloch Skolskej zrelosti. Ide o telesnu, kognitivhu a emocionalnu,

motivaénu a socialnu zrelost’.

Telesna zrelost’

Telesna zrelost’ sa viaze k dosiahnutiu fyzického veku dietata (6 rokov), kde sa
posudzuje vyska a hmotnost’ s ukazovatelom Skolsky zrelého dietata. T. Slezdkova a A.
Tirpakova (2006, s. 12) vSak zdoraznujl, ze ,,...6. rok zivota automaticky neznamena, Ze
fyzicka, funkcionalna stranka rozvoja osobnosti dietata, jeho zdravotny stav je na
pozadovanej urovni“. Dlho bola povazovana za telesnu zrelost’ tzv. prva premena stavby
tela. J. Langmeier a D. Krej¢itova (2006, s. 112) opisuju, Ze dochadza k premene postavy,
»-.predlZzuji sa koncatiny a relativne sa zmenSuje velkost’ hlavy, zuZuje a sploStuje sa
trup, ktory meni svoju valcovitu podobu a zac¢ina sa zreteI'ne odliSovat” hrudnik od brucha®.
Zmeny telesnych proporcii vedu k dosiahnutiu tzv. filipinskej miery*“. Pre dobru
adapticiu dietata na Skolu ma velka vyznam urovenl motorického vyvoja, kde ma byt
dostato¢né rozvinuta hruba motorika a pohybova koordinécia. Diet’a je schopné presnejSich
pohybov, lepsie koordinuje automatické avolné pohyby ¢i lepSie Setri silami. M.
Végnerova (2000, s. 137) dava do povedomia, Ze ,,akékol'vek nipadnejSia neobratnost’
dieta socidlne znevyhodnuje. NeSikovné dieta nemdva dobry socialny status, ostatnym
detom pripada casto smieSne“. Telesnej zrelosti sa viaze aj dosiahnutie pozadovaného
stupnia koordindcie zraku a pohybov ruky a suvisi s vyspelostou jemnej motoriky. Diet'a
dokaZe na dobrej Grovni pracovat’ s pisacimi potrebami, zladit’ pohyb o¢i a rik pri pisani
z l'avej na prava stranu. Dovodom je pozitivne zrenie centrdlnej nervovej sustavy. M.
Vagnerova (2000, s. 137) hovori Ze, ,,zrenie CNS pozitivne ovplyviuje lateralizaciu ruky,
rozvoj motorickej asenzorickej koordinacie a manualnych zrucnosti“. K. Mistova

(2005/2006) zdoraznuje ak dieta este pred nastupom do Skoly pouziva obidve ruky, moze
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ist onevyhranenu lateralitu apotom je casto lepSie suhlasit’ s odkladom S$kolskej

dochadzky.

Kognitivna zrelost’

Okrem telesnej stranky sa vramci Skolskej spdsobilosti zameriavame aj na
kognitivnu. Od diet'ata sa o¢akava, ze bude schopné nové poznatky, informacie ziskavat’
Z vlastnej iniciativy a pocas vyucovacieho procesu sa do ¢innosti bude aktivne zapajat’.

Vnimanie ma byt na Grovni vyberového a analytického a tyka sa ako vizuadlnych
tak aj akustickych utvarov. Zrenim CNS sa uskutocniuje rozvoj zrakovej a sluchovej
percepcie (Vanova, M., 2001/2002).

0. Cacka (1996, s. 42) dava do povedomia, Ze ,,&im viac veci a ich vlastnosti si
diet'a uvedomuje, tym presnejSie vnima*.

V zrakovom vnimani ma uz dieta dobre rozvinuti schopnost’ vidiet' predmety na
blizko a zamerat’ sa lepSie na detaily. Dolezité postavenie ma aj zrelost o¢nych pohybov.
J. Hvozdik (1986, s. 103) poukazuje, na to zZe ,dieta zacina uprednostiiovat’ tvar pred
farbou, ktory zostava vedtcou kvalitou®.

M. Vagnerova (2000, s. 138) tvrdi, ze ,,nezrelé deti nevedia presne vnimat’, pretoze
ich o¢né pohyby st menej koordinované, nepravidelné a nesystematické®.

Sluchové vnimanie ma rychlejsi priebeh nez zrakové. Zdokonal'uje sa uroven
pozornosti pri vy¢lenovani niektorych zvukov z pozadia, v désledku rozvoja presnejsieho
rozliSovania zvukov doliehajicich na zmyslovych organ. Schopnost’ ¢innosti analyticko-
syntetickej je na dobrej Grovni. Dieta dokaze vybrat’ Casti z celku a nasledne ich podla
urcitého hladiska zlozit' (Klindova, L., Rybarova, E., 1975).

Podla J. Langmeiera a D. Krejc¢itovej (2006, s. 113) tato schopnost dietatu
dovoluje ,,diferencovat’ takil zvukovu 1 vizudlnu podobu slov a analyzovat Casti urc¢itého
mnozstva prvkov, ¢o je zrejme nevyhnutny predpoklad tspe$ného postupu pri uéeni
¢itania, pisania a pocitania“.

Pre rozvoj ucenia ma dolezité postavenie zrakova a sluchovd pamit, ktoré sa
podiel'aju na schopnosti znovu poznavat a vybavovat si zrakové a sluchové podnety.
J. Bednarova a V. Smardova (2008, s. 14) uvadzaju, Ze: ,,V $kolskom veku tato schopnost’
umozni mimo iné¢ho spravne si zapaméitavat' a vybavovat' symboly- pismena, Cislice®.
Neuplne, skreslené a oslabené zrakové a sluchové vnimania, mo6zu u dietata v Skolskom
veku viest’ K negativnym dosledkom, vzhl'adom k tomu, Ze mozu byt znizené schopnosti

pisat’, ¢itat’ a pocitat’ a celkovo to ovplyvni aj samotny proces ucenia. Senzomotorické
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vnimanie tvori zaklad pre vnimanie priestorovych predstav a spolu s postupnym vnimanim
¢asu, tvoria schopnosti, ktoré s neoddelitelnou sucastou Skolsky zrelého diet’ata.

V tomto obdobi sa kladie velky vyznam pozornosti ako aj jej vlastnostiam
zdmernosti, umyselnosti a sustredenosti, ktoré musia byt na vysSej urovni ako v
predskolskom veku.

V. Kacani akol. (1999, s. 111) zdoraznuji, ze ,napriek vyraznym pokrokom
Vv psychickom rozvoji este stale nedosahuje pozornost’ taky stupeni, aby sa ziak vedel na
dlhsi cas sustredit’ bez navodenia zaujimavej a pritazlivej ¢innosti‘.

Pamit dietata sa vyznacuje konkrétnostou a nazornostou. U Skolsky zrelého
dietata sa v pamiti objavuje aj umyselné zapamétavanie, ktoré je hlavnou podmienkou
systematického nadobudania vedomosti. Podl'a L. Klindovej a E. Rybarovej (1975, s. 58)
si diet’a ,,uz vie zapamétat’ aj podnety, ktoré sa ho nijako citovo nedotykaji“. Pamitové
procesy, ktoré sa uskuto¢novali prevazne mechanicky ustupuji a do popredia sa dostava
logicka pamat’.

Ako prizvukuje O. Cac¢ka (1996, s. 43 ): ,,Este v prvych rokoch $kolskej dochadzky
vSak zradu prevlada sklon k mechanickému osvojovaniu, ato bez dostato¢ného
myslienkového pouZzivania®.

Rozvoj poznavacich procesov je podmienkou zvladnutia skolskych poziadaviek ako
je schopnost mysliet’ na urovni konkrétnych logickych operacii. Popri mnohych
poznavacich procesoch ma vyznam aj rozvoj fantizie. V tomto medzniku sa
obrazotvornost’ vyrazne meni. Neredlne predstavy fantazie zacinaji nadobudat
realistickejSi charakter. Oslabenie fantazie suvisi s realistickej$im pristupom dietata ku
skutoc¢nosti, k svetu (Vanova, M., 2001/2002).

Rozsah myslenia u dietat’a sa rozsiri o mnozstvo novych informacii a poznatkov.
Doposial’ nechapané vSeobecné a abstraktné sa u diet'ata jeho spresfiovanim a pozndvanim
dostava do roviny zrozumitel'ného a pochopené¢ho.

Ako uvadzaju L. Klindova a E. Rybarova (1975, s. 63): ,,Je to velky krok vo vyvine
jeho myslenia, ked’ pochopi, Ze jablka, slivky a CeresSne st ovocie, alebo Ze auto, lietadlo,
bicykel st vozidla“.

Tento jav sa oddeluje od zmyslovej sktsenosti. V tomto medzniku sa velky
vyznam pripisuje rei. Intelektovo zrelé dieta musi svoje mysSlienky formulovat’ jasne
a zrozumitelne. Podl'a E. Drlikovej a kol. (1992, s. 126) sa dava do popredia dolezitost
zvladnutia ,,.zovSeobecnenych foriem myslenia na jednoduchej urovni, primerané chipanie

pojmov a primerana slovna zasoba. Potrebné je, aby dieta rozumelo re¢i ucitel'a”. Podl'a
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M. Harinekovej a J. Stefanovi¢a (1986). Pri vstupe do $koly ma dieta uz vediet’ plynule sa
vyjadrovat’ v gramaticky spravne utvorenych vetach, ma mat’ vytvorent dostato¢nti zasobu
slov a aktivne ju vyuzivat’ a pri komunikacii pouzivat’ ¢isti vyslovnost. Ako uvadza Z.
Kollarikova a B. Pupula (2001, s. 225): ,Nedostatky v reCovom prejave (mala slovna
zasoba, patlavost’, nedostatocna znalost' vyucovacieho jazyka) komplikujii adaptaciu na
Skolu i buducu tGspesnost’ diet’at’a“.

Toto vSetko predpoklada isty stupen zrelosti nervového systému, ¢o ma za nasledok
zvySovanie Urovne vnimania, pamdite, pozornosti, obrazotvornosti nasledne postupny

prechod K logickému a imyselnému zapamaitaniu.

Emocionalna, motiva¢na a socialna zrelost’

Pod emocnou zrelostou udeti pred nastupom do Skoly rozumieme primeranu
kontrolu citov a impulzov. J. Hvozdik (1986, s. 104) za emocionalnu sposobilost’ poklada
»dosiahnutie relativnej emocionalnej stability, co mozno hodnotit’ ako ustup impulzivnych
reakcii a nadmernej vzrusivosti, ktoré boli charakteristické pre deti predsSkolského veku®.

Z hladiska Skolsky zrelého dietata by sa v jeho spravani nemalo teda prejavovat’
impulzivne konanie ¢i citova labilita. Predskolské deti nemo6zu splnit’ rozkazy, pokial’ to
pre ne nema nejaky citovy vyznam.

M. Vagnerova (2000, s. 140) hovori, Ze ,, pre emociondlne nezrelé diet'a nema rola
Skolaka dostato¢ne motivujtcu silu, pretoze ho subjektivne prili§ zatazuje®.

Socialna zrelost’ suvisi SO schopnostou odlucenia sa na viac hodin od citovo
blizkych osob. J. Langmeier a D. Krej¢itova (2006, s. 115) uvadzaju, ze ,,dieta ma byt
menej zavislé na rodine, tak aby sa od nej vedelo na ¢as odlucit’ a byt ¢inné ibez jej
opory“. Dieta by malo vediet ndjst’ si svoje miesto v skupine, vyhladavat’ kolektiv
vrstovnikov, prijat’ nova rolu — rolu Ziaka. Musi mat’ schopnost’ podriadit’ sa autorite
cudzej osoby, podriadit’ sa pravidlam ¢i brat’ ohl'ad na inych. Od dietat’a sa ocakava, Ze
poziadavky ucitela bude ochotne plnit, postupne si bude vytvarat pozitivny vztah
k spoluziakom a spolupracovat’ v kolektive. Socialna pripravenost’ na $kolu spociva v tom,
ze dieta vie konat’, spravat’ sa a rozhodovat’ samostatne. Rozvinutost’ sebavedomia ma byt
primerand, pretoZe bojazlivé, ustrasené az apatické deti vykazuja citovl nezrelost’.

Pod motiva¢nou zrelost'ou rozumieme, Ze dieta dokaze rozliSit’ hru od povinnosti.
Ma dostato¢nu volu, aby dokoncilo zacaté ulohy iV zadaniach, v ktorych sa objavia
prekazky (Lieskovjanska, G., 2010/2011). I. Bukovinska a A. Liptakova (2007/2008, s. 33)

uvadzaju, Ze ,,zmena zdkladnej Cinnosti, prechod od hry k pravidelnému uceniu byva
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pomerne vel'mi nahla zmena a neraz vyusti do adaptacnych poruch, ktoré nasvedcuju, ze
diet’a sa neuspesne vyrovnalo s novymi formami prace®.

Podl'a J. Langmeiera a D. Krejcifovej (2006, s. 114): ,Deti samy spontanne
prechadzaju od cist¢ho hravého zamestnania k obCasnej vytrvalejSej a cielavedomejsej
¢innosti, samy sa o pracu hlasia a su schopné dokoncit’ ulohu, ktort zacali i ked’ je obcas
unavna a nezaujimava‘“. Doélezitost’ sa kladie na samostatnost’, sleduje sa primerand vydrz
a koncentracia na pracu ito, ¢i je dieta dostatocne sustredené a vytrvalé. Od Skolsky
zrelého dietata sa ocCakava, Ze nebude realizovat’ len Cinnosti na zaklade vlastného
rozhodnutia ale podriadi sa aj prikazom autorit.

Snovym charakterom socidlnych vztahov voc¢i wucitelovi a spoluziakom
a snovymi poziadavkami nastava zmena, ktoru nezvladne kazdé dieta rovnako tuspesne.
Hoci zaciato¢né adaptacné t'azkosti byvaji u vacsiny prechodné, nadobidajt u niektorych
deti aj trvalejSiu podobu, ktora vedie az k do¢asnému regresu vo vyvine, ked’ dieta unika
do negativizmu (Bukovinska, I., Liptakova, A., 2007/2008).

Deti dostavaji v materskej Skole pripravu s dobrym vedenim, ktord pracovnou
napliiou a metodickym pdsobenym ucitela rozvija socidlne postoje deti, socialne
kompetencie dietata ato schopnost’ empatie a prosocidlného spravania, ¢o je dalSim

dolezitym aspektom Skolskej zrelosti.

2.5.2 Pripravenost’ diet’at’a na Skolu

Dieta spdsobilé na Skolu, musi okrem biologickej zrelosti mat" dosiahnuté
rozumoveé predpoklady a musi byt po emociondlnej a motivacnej stranke dostatocne
pripravené. Na pripravenosti dietata na Skolu ma znacny vplyv prostredie a vychova,
v ktorom diet’a vyrasta. Casto si viak rodi¢ia neuvedomuju, Ze vztah, aky si dieta vytvara
ku skole, je podmieneny prostredim, v ktorom dieta Zije.

Zmysel Skolského vzdelavania mé& v naSej spolo¢nosti rdézne postavenie. Pre
rodi¢ov to ma urciti hodnotu, ktora sa prejavuje v ndzoroch a postojoch voci Skole. Na
zaklade postojov ahodndt, ktoré preferuji rodic¢ia v redlnom zivote, si deti pod ich
vplyvom tieto postoje osvojuju. Ak rodiny kladi vyznam kultirnym podmienkam, tak je
predpoklad, ze deti budu povazovat’ vzdelavanie za jednu z0 svojich hodn6t. Pokial’ vSak
rodiny z nizsich socialnych vrstiev neprikladaju ziadny vyznam vzdelavaniu, je tendencia,

ze si deti buda vytvarat’ rovnaku hodnotu (Vagnerova, M., 2000).
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Ako uvadza M. Viagnerova (2000, s. 142): ,,Pokial’ deti nechdpu zmysel Skolského
vzdeladvania, stdva sa pre ne Skola zbyto¢nou povinnostou, ktora reSpektuji (len)
formalne®. Problémy, ktoré prichadzaju na zaciatku Skolskej dochadzky ipocas jej
priebehu, su teda zaznamenavané u deti z horSicho vychovného prostredia.

Do tejto oblasti zarad’'ujeme aj normy spravania, ktoré vyzaduje $kola. Pre diet’a je
vel'mi dblezité poznat' zakladné pravidla a spravat’ sa podl'a nich. Pokial’ diet'a nadobuda
zakladné pravidla spravanie prevazne v rodine, mézu sa z tohto hladiska odliSovat’ od
o¢akavaného Standardu. Rozdiel medzi normami, ktorym kladie vyznam rodina a normami
Skoly, mbéze mat’ pre dieta zataz a vytvarat v nom rozpor. V inom pripade sa normy
nemusia ni¢im odliSovat’ i napriek tomu sa diet'a nesprava podl'a nich. M4 to za nasledok

nedostato¢na fixacia noriem, ktorym sa diet’a ucilo v rodine (Vagnerova, M., 2000).

2.5.3 Oblasti diagnostiky sposobilosti predskolakov

Pre uspesné zvladnutie roly Skoldka je dolezité, aby dieta bolo nielen zrelé pre
nastup do sSkoly, ale aby zvladlo aj spdsobilosti suvisiace s rozvojom ucenia. Predskolak
ma mat’ vytvoreny pozitivny vztah ku Skole, Kroly Skoldka, k ucebnej latke, taktiez
I k svojim spoluziakom a ucitel’ke. U¢itel’ materskej $koly by mal vediet, aké poziadavky
sa na dieta kladu na zaciatku Skolskej dochddzky a na zéklade toho by mal zintenzivnit’
pripravu na Skolu.

Internetova stranka http://www.cpppple.sk/metodicke/sposobilost.pdf vymedzuje

nasledovné spdsobilosti dietat’a predskolského veku:

Motorika

Predskolak ma rozvinutd hrubu i jemnt motoriku. Schopnosti z hrubej motoriky sa
prejavuju u dietata pri r6znych motorickych pohyboch ako je napr. udrZanie rovnovahy,
preskok cez prekdzku, hadzanie loptou, skdkanie na jednej nohe, prekonanie urcitej
vzdialenosti ¢i zvladnutie rytmického pohybu. Rozvinutou jemnou motorikou dieta zvlada
kazdodennu osobnu hygienu, hru prostrednictvom konstrukénych hier ¢i obliekania babik,

dokéze trhat a strihat’ papier, lepit, modelovat, navliekat’ koraliky.
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Vnimanie

Dieta je schopné optickej analyzy a syntézy, ktord sa prejavuje schopnostou
z vnimaného celku vyclenit’ Casti a opét’ z nich zlozit’ celok, ¢ize dieta dokéaze slabikovat'.
Pozna, rozoznava a pomenovava farby a tvary. V oblasti zrakového a sluchového vnimania
sa sposobilost’ prejavuje S predpokladanym uspechom v ¢itani a pisani. Dieta rozliSuje
rovnaké a podobné tvary. Do tejto oblasti zarad’'ujeme aj troven sluchovej analyzy slov,
Vv ktorej dieta dokdze vymenovat slova, zalinajuce na rovnaku hlasku a ma schopnost’

rozoznavat prva a poslednu hlasku v slove.

Grafomotorika

Kresba dietata je realistickejSia. Dieta sa vnej snazi odrazit skuto¢nost.
Sposobilosti sa prejavuju v ispesnom obkresl'ovani jednoduchej predlohy, vystrihovani
jednoduchych tvarov podla predkreslenej ciary, nakreslenim postavy so zakladnymi
znakmi l'udského tela. Dieta pri kresleni vyuziva plynulost’ tahov ceruzkou. Za doleziti
sposobilost’ sa pokladd spravne drzanie ceruzky a preferovanie jednej ruky pri pisani.
Ruka, ktorou dieta piSe, musi byt dostatoéne uvolnena a pripravena. V tomto veku by

diet'a malo vediet’ nakreslit’ a rozoznavat’ geometrické tvary.

Rozumové poznanie

U dietat’a sa zaCina analytické myslenie. V tejto oblasti sa sposobilosti prejavuji vo
vyzname, Ze dieta ovlada svoje meno, priezvisko, adresu. Chape vztahy, suvislosti, priciny
a dosledky. Dieta kvalitnejSie zachytava podobnosti a rozdiely. Na vysokej urovni je
orientacia v priestore (Co je vpravo, vl'avo, hore, dole) a orientacia v case (aky je dnes den,
aky nasleduje zajtra). Uroveii matematickych predstav predpoklada sposobilost
pochopenia pojmu ¢isla, ovladania Ciselného radu do desat’, rozoznavania vel'kosti, poradia

a mnozstva. Deti bezchybne ovladaju detské riekanky a piesne.

Rec a vyjadrovacie schopnosti

Dieta pripravené na Skolu dokladne rozumie vyucovaciemu jazyku a dokdze
v jednoduchych stvetiach hovorit' o svojich zazitkoch. Dalie sposobilosti sa vykazuju
v spravnej artikuldcii bez reCovych chyb, vyslovovani kratkych slov samostatne po
hlaskach iV zapamétavani si detskej basni¢ky ¢i pesnicky. Dieta dokaze zreprodukovat

rozpravku a porozumiet’ jej obsahu.
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Pracovna vyspelost’

Zakladnou vedomostou je, e dieta dokaze odliSovat’ hru od povinnosti. Ulohy,
ktoré s mu zadané sa diet’a usiluje splnit’ a dokoncit. Jeho psychomotorické tempo je na
dobrej urovni. Spoésobilosti dietata sa prejavuju v samostatnosti v sebaobsluhe
a Vv osvojovani hygienickych navykov. Dieta zvladne samostatné obliekanie, zapinanie

gombikov, zviazanie $nurok taktiez sa dokaze bez pomoci najest’ a obsluzit' na WC.

Pozornost’
Koncentracia dietat’a sa oproti predchadzajucim obdobiam predizila. Sustredenost’

dietat’a sa vymedzuje na 15- 20 minut’.

Emocionilna a socialna zrelost’

Dieta sa bez problémov dokaze odlu¢it’ od rodiny. Re$pektuje autoritu. Ciastoéne
zvlada svoje city a emocie, uspesne si zvykd na nové osoby a prostredie. Va¢Sinu hier
vykonava S detmi, nevyhyba sa ich spolo¢nosti, neprejavuje agresivitu a spory s det'mi
dokaze riesit’ bez bitiek. Dodrzuje pravidla spolocenského spravania ako je pod’akovanie,

vykanie a pozdrav.

Je mozné, e dieta spiha vietky uvedené sposobilosti, ktoré su zarovei
poziadavkami zakladnej Skoly pre budiiceho prvéacika, no inapriek tomu ma ucitel
materskej Skoly alebo samotny rodi¢ pochybnosti, €i je dieta dostatocné pripravené. Na
tato otazku no 1 iné najlepSie odpovie psycholdg, ktory dokladnejSie dokaze zistit’ uroven

Skolskej spdsobilosti predskolaka.
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3 SPOLUPRACA UCITELCA MATERSKEJ SKOLY PRI URCOVANI
SKOLSKEJ SPOSOBILOSTI

Jednou z uloh ucitel'a materskej Skoly je nadviazanie kontaktu a kooperacia so
psychologmi a inymi Specialistami, ktori poskytuju Skolam pomoc a spolupodiel’aju sa na
uspesnom ¢i neuspesnom zaradeni dietata do edukécie zakladnych $kél. J. Duchovicova
a A. Lazikova (2008) tvrdia, ze je nevyhnutné, aby ucitel’ka materskej Skoly vedela
profesionalne spolupracovat’, vyjadrovat' svoje oCakavania a na intervencie odbornikov
zmysluplne nadvdzovat. Aby rozumela praci svojich kolegov z odborného
psychologického a Specialno-pedagogického poradenstva a efektivne vyuzivala vsetky ich
moznosti spoluprace, ktoré spoc¢ivaji vo vymene sklisenosti, spolo¢nej prace a vzajomnej
podpore.

Ako upozornuje E. Gajdosova (1997, s. 4): ,,Spolupraca je nevyhnutna tiez preto, ze
psycholog sa pri svojej ¢innosti a postupoch opiera o tdaje, hodnotenia a vysledky
pedagogickej diagnostiky ucitela a pedagdég zase vyuziva psychologické analyzy
a realizuje navrhy Skolského psychologa®.

Nadviazanie kontaktu ucitel'a materskej Skoly s odbornikom nastdva vtedy, ak sa
u dietat’a identifikuju vyvinové ¢i vychovné tazkosti, ktoré presahuju ramec kompetencii
pedagogickej a psychologickej profesionality ucitel’a materskej Skoly. No i nad’alej zostava
ucitel' hlavnym sprostredkovatelom metdd a postupov vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti
(Gajdosova, E., 1997).

Ulohou psychologa je poskytnutie odbornej a profesiondlnej &innosti v ramci
psychologickej diagnostiky, psychologického poradenstva, prevencie a intervencie detom,
ziakom, tiez aj poskytnutie psychoterapie. Spolupraca psychologa s pedagogickymi
zamestnancami ma byt osobna a efektivna, ma zabezpecit' konzultacie a poradenstvo
vramci kvalitnejSiecho ndvrhu rieSenia problému dietata (Zakon ¢&. 317/2009 Z.
z 0 pedagogickych zamestnancoch).

Ucitel’ materskej Skoly a psycholog izko kooperuju s logopédom, prostrednictvom
navstev logopedickej poradne alebo pri pravidelnych névstevach logopéda v materskych
Skolach. Odbornik logopedickej poradne sa snazi o ndpravu re€i. Rdzne cviCenie
aprecvicovanie reCi sa uz uskutociiuje v materskej Skole pod vedenim ucitela

a v rodinnom prostredi, za ktort maju zodpovednost rodi¢ia (Luxova, S., 2008).
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Podla 1. PreSovej a M. Samazika (2006, s. 49): ,Psycholég potrebuje poznat
zakladnu klasifikdciu porich reci nie len preto, aby vedel kam sa rodi¢ moze pre
logopedicku starostlivost’ obratit’, ale taktiez preto, aby mohol dobre rozumiet
logopedickym spravam®.

Medzi velmi vyznamni oblast’ spoluprace sa povazuje kooperacia ucitela
materskej Skoly s ucitel’kami zdkladnej Skoly resp. budicou ulitel’kou dietata pri jeho
vstupe do 1. ro¢nika.

Podla S. Luxovej (2008) ucitelka 1. ro¢nika sa podiela na vzajomnych
konzultaciach o vychove a vzdelavani, pod jej vedenim sa organizuji vzajomné navstevy
deti a ziakov, zucastiuje sa réznych spoloc¢enskych, kultirnych a Sportovych podujati.

Velkym pozitivom je, Ze ucitelka zakladnej Skoly oboznamuje rodicov
S problémami a tazkostami deti po prichode na primarny stupen. Prostrednictvom jej
skusenosti a profesiondlnej pripravy sa snazi rodiCom radit’ a pochopit’ dodlezitost
pedagogicko-psychologickych poradni pri urCovani $kolskej spdsobilosti ich dietat’a. Preto
pri posudzovani Skolskej spdsobilosti dietata moézeme povazovat za najprospesnejSiu
kooperaciu ucitela materskej Skoly s pracovnikmi pedagogicko-psychologickej poradne
a s pediatrom dietat’a.

Z. Obdrzalek a K. Horvathova (In: Portikova, A., Minova, M., 2004, s. 233)
uvadzaju, ,,ze pedagogicko-psychologické poradne sa radia medzi §kolské zariadenia, ktoré
plnia ulohy odbornej a psychologickej diagnostiky, odbornej pedagogickej
a psychologickej starostlivosti o deti, ulohy poradenstva v otazkach ich vychovy,
vzdelavania, osobnostného a profesijného poradenstva®.

V centre pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie pracuju odborni
zamestnanci ako je psycholdg a Skolsky psycholég. V ramci Specidlno-pedagogického
poradenstva vykonéva svoju pracovnu ¢innost’ logopéd a Specialny pedagodg.

Specialny pedagég vykonava odborné &innosti v poradenstve a intervencii s detmi
a ziakmi v oblastiach r6znych postihnuti ako je zrakové, sluchové, mentalne, telesné,
s vyvinovymi poruchami, sautizmom, s naruSenou komunika¢nou schopnost'ou a pod.
Jednou z hlavnych ¢innosti Specialneho pedagoga je Specialnopedagogicka diagnostika, ale
aj poradenstvo akonzultacie srodiémi deti a uéitelmi 8§kol prislusnej Skoly dietata.
Logopéd sa zameriava na logopedicku diagnostiku U deti s naruSenou komunika¢nou
schopnostou. V neposlednom rade netreba zabudat' na spolupracu ucitel'a a socidlneho
pracovnika. Ulohou socialneho pracovnika je poskytnutie odbornej &innosti detom

a ziakom zo socidlne znevyhodneného prostredia, ohrozenych patologickymi javmi alebo
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inak znevyhodnenymi a to prostrednictvom podpory prosocialneho, etického spravania,
realizovani socialnopedagogickej diagnostiky a prevencie aredukacie pri socialno
patologickych javoch (Zakon ¢. 317/2009 Z.z. 0 pedagogickych zamestnancoch).

Pracovnici tychto poradni ako je psycholog, Skolsky psycholog, Specialny pedagdg
apod. sa v uzkej spolupraci s ucitelom materskej Skoly podiel'aju na GspeSnom nastupe
dietat’a na primarny stupen ale i na odklade skolskej dochadzky pri zisteni pri¢in Skolskej
nespoOsobilosti a navrhnuti moznych alternativ pre dieta. No napriek vSetkym pozitivnym
¢1 negativnym strankam dietata o konecnom vysledku rozhoduje rodi¢. Preto je
v kompetencii ucitela vytvarat’ u rodi¢ov kvalitnti a doveryhodnu spolupracu.

A. Portikovd a M. Minova (2007/2008) uvadzaju, ze rodi¢ia ¢asto odmietaju
vySetrenia v pedagogicko-psychologickej  poradni, z dosledku  obav  az nizkej
informovanosti o tom ¢o sa od ich deti bude vyzadovat alebo aké vysledky mozu
otakavat. Castokrat sa stava, ze rodi¢ia bez akéhokol'vek velkého nalichania &i
odporucania ucitel'a materskej Skoly, pripadne pediatra odmietnu tuto pomoc a svoje deti
pripravuji sami podla vlastnych predstav a rad ich priatelov. Neuvedomuju si, ze tymto
spravanim svojmu dietat’'u viac poskodia ako pomdzu.

Je vel'mi znadme, ze negativne prejavy dietata v materskej Skole, ktoré signalizuja
ze sa dieta nachadza v situdcii, ktort nedokdze zvladnut, vedu pri jeho nerieSeni k
prehibeniu problému apri nastupe na zékladni $kolu k nezvladnutiu poZiadaviek,
vytvoreniu si negativneho postoja ku Skole, poskodeniu sebaddévery az ku psychickym
problémom ako s deprivacie, neurdzy, fobie zo Skoly ¢i odpor k uceniu.

Spolupraca  materskych ~ §kol  z pedagogicko-psychologickymi  poradiiami
a Specialno-pedagogickymi poradnami sa realizuje formou depistaze Skolskej spdosobilosti,
diagnostikovania deti pri predndskach na rodiCovskych zdruZeniach, pri pracovnych
stretnutiach s pedagogickymi zamestnancami, pri priebeznych zasielani podkladov a pod.
(Portikova, A., Minova, M., 2007/2008).

Na zaklade vSestrannych pozitiv kooperacie ucitel'a materskej skoly s uvedenymi
poradnami ale i réznorodost’ ddsledkov vyvodenych z nespdsobilosti dietata na Skolu
povazujem spolupracu materskych §kol za dolezity Ccinitel' pri urovani Skolskej
sposobilosti, ale aj pri komplexnom formovani osobitosti dietata. No i napriek tomu sa

musime priklonit’ k nejednému z autorov, Ze kvalita spoluprace je neustale nedostacujtica.
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3.1 Posudzovanie Skolskej sposobilosti

V predchadzajiucej cCasti som zdoraznila vyznam a nevyhnutnost spoluprace
Vv oblasti Skolskej spdsobilosti. Ddlezitost prace a néslednej kooperacie psycholdga
s ucitelom materskej Skoly musim zvyraznit' aj pri samotnom posudzovani Skolskej
spoOsobilosti.

Psycholog centra pedagogicko-psychologickej poradenstva a prevencie sleduje
jednotlivé urovne skolskej sposobilosti. Svoju realizdciu mdze uskutocnovat’ formou
depistaze alebo pocas vykonavania odborné¢ho psychologického vysetrenia (vid prilohu ¢&.
3). Existuje vSak moznost’, aby depistazne vySetrenie realizoval ucitel’ priamo v materskej
Skole. Vysledky vySetrenia sa nasledne zasielaju prisluSnému psycholdgovi v pedagogicko-
psychologickej poradni. Jeho ulohou po postdeni je stanovenie troch variantov. 1. dieta
nema problém, je Skolsky sposobilé a odporuc¢ené do zakladnej Skoly, 2. u dietata je
potrebné overit’ vySetrenie v materskej Skole vzdy po konzultdcii sucitelom, 3. dieta
potrebuje komplexné vySetrenie v pedagogicko-psychologickej poradni Vv pritomnosti
rodi¢a. Pokial’ diet'a nenavstevovalo matersku Skolu, depistazne vysetrenie vykona uditel’
pri zapise na zakladnu skolu (Portikova, A., Minova, M., 2007/2008).

Podl'a G. Leskovjanskej (2010/2011, s. 25-26): ,,..vyznam depistaZze Skolske;j
pripravenosti v prostredi materskych §kol mozno definovat’ ako snahu o vedomé, vcasné
zachytavanie problémovych oblasti v celej prisluSnej Casti populdcie, teda u vSetkych
predSkoldkov v danom predSkolskom zariadeni, ak s tym zdkonny zastupca dietata
suhlasi®.

J. Hvozdik (1986, s. 105) tvrdi, Ze hlavnou ulohou psycholdga ,,je v spolupraci
sucitel'mi, resp. Skolskymi lekdrmi kvalifikovanym odbornym psychologickym
vySetrenim a pouzitim prislusnych psychodiagnostickych technik zistit' stupen a pri¢inu
Skolskej nesposobilosti a navrhnut’ primerané napravné opatrenia®.

Psychologické vysetrenie sa uskuto¢niuje na podnet materskej skoly resp. zakladnej
Skoly alebo pediatra, spravidla v§ak so sthlasom zakonného zastupcu dietata. Psycholog
pri vySetreni bud’ zvazuje odklad povinnej Skolskej dochadzky, ktord suvisi s ¢iastocnou
nezrelostou alebo zvazuje zaSkolenie v Specidlnom type Skoly ¢i triedy. Jednou z ulohou
psycholdga je aj postdenie pripravenosti dietata, ktoré pri nastupe do Skoly nedosiahne

fyzicky vek 6 rokov. Psycholog mdze dieta odporucit’ na predCasné zaskolenie, ak je
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presvedceny o jeho dostatocnej Skolskej sposobilosti i zvladnutia poziadaviek suvisiac zo
Skolou (Leskovjanska, G., 2010/2011).

Ako uvadza E. Drlikova a kol., (1992) stupen vyspelosti dietata mozno posudit’
podla vypracovania jednotlivych tloh a testov. Skolski spdsobilost mozno zistit
prostrednictvom réznych testov. Velmi znamym testom uz aj z minulosti je tzv. filipinska
miera. Diet’a zrelé na Skolu dovisi fyzicky vek a nachadza sa v ,,prvej faze vytahovania®.
Prostrednictvom filipinskej miery sa u dietata zistuje dostatotna dizka pravej ruky.
PredsSkolak nou cez vrchol hlavy musi dosiahnut’ I'avy usny lalocik.

Podla P. Ri¢ana a D. Krejéitovej (1991) medzi testy $kolskej sposobilosti mozeme
radit’ Jiraskovu verziu klasického Kernovho testu: Orientacny test Skolskej zrelosti (vid'.
prilohu ¢. 2). Obsah testu tvoria Styri Glohy. Ide o kresbu muzskej postavy, obkreslenie
pisaného pisma, obkreslenie skupiny desiatich bodov. Vykon diet’at’a sa posudzuje na skale
1-5 pricom hodnotenie tejto stupnice mozeme prirovnat Skolskych znamkam. Testom
zistime udietata troven vizuomotoriky, jemnej motoriky, schopnost’ analyticko-
syntetickej Cinnosti ale tiez aj koncentraciu ¢i pracovnu zrelost. Za vhodny verbdlny
doplnok Jiraskovho testu mbézeme povazovat’ test DuSevného obzoru a informovanosti,
ktory je zamerany na prvé 2 subtesty, subtest Vedomosti asubtest Porozumenie
Wechslerovho testu pre deti.

L. Valetnova (In: Hajd-Moussova, Z., Duplinsky, J. a kol. 2002) dava vyznam
metédam k posudzovaniu skolskej sposobilosti ako Orienta¢nti skusku pripravenosti na
Skolu, ktorej povodca je K. Kollarik (1984), a ktora je postavena zo Styroch subtestov.
Skuska sa skladd zo schopnosti kategorizacie, z matematickych predstav, z jemnej
motoriky a z postrehovania podobnosti a rozdielov. Je to metdda, ktori mézu samostatne
vyuzivat' ucitelia materskych $kol pri zistovani Girovne rozvoja deti a pripravenosti na
$kolu. Medzi dal$iu metodu sa radi Test hviezd a vin. Je to kresbova technika, v ktorej
ulohou dietata je nakreslit’ hviezdy na oblohe nad vlnami na mori do pripraven¢ho
rdmceka. K diagnostike Skolskej pripravenosti sa dolezitost kladie aj percepcne
kognitivnym testom ako je aj test Edfeldtov reverzny zamerany na percepéné rozlisovanie
tvarovo podobnych hlasok. Posudzuje sa nim urovenl a zrelost pre vyucbu cCitania
a pisania. Vyhodnocuje sa zrelost’ ¢i nezrelost’ percepcie. A test sluchového rozliSenia
nazyvany aj Weepmannov, V ktorom ulohou dietata je analyzovat rozdiely medzi
podobnymi hladskami.

M. Svoboda (2001) vo svojej publikacii spomina metodu Goppingenska skuska

pripravenosti pre Skolu. Skuska obsahuje 10 subtestov zameranych na diagnostiku
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rozumovych schopnosti, pochopenie obsahu re¢i, na vnimani a rozliSovani tvarov a pod.
Alebo metodu obrazkovo slovnikova skuska zameranui na slovnu zdsobu a pohotovost
prostrednictvom pomenovania obrdzkov. Za dopliiujucu metédu moédzeme povazovat
Skusku znalosti predskolskych deti. Autormi tejto skuSky su Z. Matéjcek a M. Vagnerova
zroku 1976. U predskolaka sa posudzuje troven rozumovych schopnosti a ich nasledna
aplikacia.
Za dalSie najpouzivanejSie testy na diagnostikovanie spoOsobilosti povazuju L.

Valentova (In: Hajd-Moussova, Z., Duplinsky, J. a kol. 2002):

e Vinelandsku $kalu socialnej zrelosti

e Test obkresl'ovania

e Vyvojovy test zrakového vnimania

o Skusku laterality

e SkuSku Termann-Merillova

e Kresbu l'udskej postavy

K. Kollarik (1997/1998) uvadza, Ze jednou z podmienok pre kvalitnu pracu
ucitelov je vybavenie materskych §kol takymi metdédami, ktoré by umoznili
diagnostikovat deti z hl'adiska ich kognitivnej urovne, postihntt’ rozdiely v sposobilosti na
Skolu a nasledne aplikovat’ diferencovany pristup k nim. Konkrétne hovori o metddach,
ktoré ucitel modze aplikovat samostatne vo svojej praxi, aktoré poskytuji dostatok
informacii o det'och pripravujucich sa na vstup do Zakladnej skoly. lde 0 metédu CHIPS-
Children’s Problem Solving, ktord umoznuje ucitelovi materskych $kol sledovat’ stupen
kognitivneho rozvoja a tiez stratégie pri rieSeni problému a metédu nazyvani Kresbovy
test Skolskej sposobilosti, ktori na nase podmienky adaptovala E. GajdoSova.

Odborné vysetrenie prostrednictvom tychto roéznych psychologickych metod,
testov, skuSok pomdha a zistuje momentalny stav dietata a zarovenl obsahuje odborné
odporucania ako s dietatom d’alej pracovat. V zavere musi odbornik vSak prihliadat’ na
udaje o osobnej, rodinnej, socialnej a zdravotnej anamnéze vyvinu dietata (Leskovjanska,
G., 2010/2011).

Neexistuje vSak univerzalne kritérium pri odporucaniach pre ucitelov alebo
rodiov. Je potrebné, aby sa kazdé dieta posudzovalo komplexne a volili sa také
odporucania, ktoré¢ budu pre dieta najprospesnejSie. Ak sa odborné vySetrenia javia

ucitel'ovi nejasné, neefektivne ¢i nevhodné, je nevyhnutné ich konzultovat’ s odbornikom
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(http://www.cpppapke-okolie.sk/download/metmat_skolska spsobilost.pdf).

Na zéaklade dobrej depistaze ¢i podrobnejsieho a kvalitnejSieho vySetrenia mézu
Specialisti v€as podchytit’ problémy a tazkosti vo vyvine dietata a tym navrhnut najlepSie
stanovené rieSenia pre dieta aVkonetnom dosledku zabezpecit dietatu plynuly

a bezproblémovy prechod z predprimarneho stupiia na primarny.

3. 2 Skolska nesposobilost’

O skolskej nespdsobilosti hovorime, pokial dieta nespiiia poziadavky, ktoré
stanovuje Skolska sposobilost. Dieta, ktoré nedosahuje taky stupeit Urovne vyvinu,
prostrednictvom ktorého moéze zvladnut' spolocenské a pracovné poziadavky, ktoré si
vyzaduje Skola, mbéze byt povazované za Skolsky nespdsobilé. Je preto dolezité zistit
urovenn zostavania v kognitivnych schopnostiach a nasledne zistit' oneskorenost’ vyvinu
alebo trvalost’ nedostatkov dosledku poskodenia mozgu (Gaborova, L., 2005).

Pri vyskyte problémov u deti, ktoré sa vyskytni pri diagnostikovani ucitelom
materskej Skoly asu priznakom zaostdvania dietata je potrebné urobit’ opatrenia:
(Drlikova, E. a kol., 1992)

a) zaostavanie je také nepatrné, ze prostrednictvom poradenstva rodiCom a zrenia

organizmu sa odstrania rozdiely

b) zostavanie je takého druhu, Zze prostrednictvom stanovenych pokynov ako

s dietatom pracovat’ a dobrou spolupracou rodicov a ucitel'a materskej Skoly sa

zaostavanie odstrani

C) zaostavanie je takého druhu, ze na odporGcania psycholéga by sa dieta malo

zaradit’ do $pecialnej triedy a pomocou $pecialneho programu zaostavanie odstranit’

d) zostavanie je takého druhu, ktoré predvida organicky alebo silnej$i mentalny defekt

Pokial’ je dieta nespOsobilé pre Skolu, ma to za nésledok niektord z pricin
nesposobilosti. Stanovené priCiny vSak nikdy nepdsobia izolovane, ale vzdy vo
vzajomnych kombinaciach a suvislostiach Ako uvadza J. Hvozdik (1986, s. 104), medzi
pri¢iny skolskej nespdsobilosti zarad’'ujeme:

a) nedostatky vo vychovnom prostredi

b) nedostatky v somatickom vyvoji
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c) neuroticky povahovy vyvin
d) rané poskodenie CNS

e) vyrazne podpriemerny intelekt aZ oligofrénia

M. Vagnerova a J. Klegrova (2008) radia medzi prejavy Skolsky nesposobilého dietat’a
nedostatky Vv oblasti predgramotnosti, nerozvinuté verbalne schopnosti, neschopnost
uvazovat konkrétnym logickym sposobom, neschopnost pracovat dlho a dostatocne
koncentrovane, nedostatky v regulovani svojho spravania, nedostato¢na motivacia k uéeniu
a emocna nezrelost’.

Medzi Skolsku nesposobilost’ zarad’uje internetova stranka
(http://www.9zspn.sk/psycholog.html) ,,oneskoreny vyvin, zabudlivost, neschopnost
vyClenit’” podstatné zo ziskanych informacii, zniZzenu praceneschopnost, tazkosti
Vv prispésobovani sa kolektivu, celkovl psychicka pretazenost, neurotické prejavy ako
zajakavost’, nechutenstvo, bolesti hlavy, brucha, bojazlivost), tiky, instabilitu a iné*.

Docasnu skolski nespdsobilost’ je dolezité odliSovat od trvalej nespdsobilosti. Pri
docasnej nesposobilosti dietata v dosledku jeho spomaleného, pribrzdeného alebo
zaostavan¢ho vyvinu nedosiahne stanovenil spdsobilost’ na Skolu. Pri trvalej nesposobilosti
ma dieta natrvalo zastaveny psychicky vyvin. Dieta charakterizované takou
nesposobilostou zvycajne nikdy nedosiahne uroven Sestro¢ného dietata (Vanova, M.,
2001/2002).

Ako tvrdi J. Hvozdik (1986, s. 104), najcastej$im pripadom docasnej nesposobilosti ,,st
deti socidlne avychovne zanedbané, s castymi somatickymi ochoreniami a docasnou
psychickou traumatizaciou, citovou korenciou a deti psychicky deprivované“. Za trvala
nespdsobilost’ povazujeme komplexny defekt intelektu a aj tazké somatické ochorenia.
Skolskti nespdsobilost je potrebné véas zachytit a nasledne riesit, pretoZe

zaSkolenie takychto deti ma negativne dosledky a traumatizujici dopad na ich celkovy

vyvin.
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3.3 MozZnosti rieSenia Skolskej nesposobilosti

Ak sa zakonny zéstupca dietata rozhodne o nezaradeni dietata do prvého ro¢nika
z dovodu nedosiahnutia Skolskej nesposobilosti, st mu odporacané nasledovné typy
intervencii.

e Nulty ro¢nik

e Pripravny ro¢nik v materskej Skole

e Rozvijajuce programy pre deti s odkladom povinnej Skolskej dochadzky
Priprava v nultych ro¢nikoch zakladnych $kél je urCend pre deti, ktoré pochddzaju zo
socialne znevyhodneného prostredia, ktoré nenavstevovali materska skolu alebo z r6znych
dovodov mali odlozenti $kolskt dochadzku. Ulohou nultého roénika je akcelerovat’ vyvin
dietata tak, aby po jeho ro¢nom ukonceni bolo schopné zvladnut poziadavky prvého
roénika a  GspeSne sa  zaclenilo do  vychovno-vzdelavacieho  procesu
(www.ppprk.sk/materialy/sposobilost/.doc).

Pripravny ro¢nik sa zriad’uje do $pecialnej triedy v materskej Skole alebo zakladnej
Skole pre Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim, pripadne dietata s niektorym typom
zdravotného znevyhodnenia. ,,Pokial’ dieta ostdva v materskej Skole, mali by byt zistené
deficity, ktoré boli dovodom odlozenia Skolskej dochddzky, primerane odstrafiované*
(Gatial, V. a kol., 2011, s. 28).

Odklad skolskej dochadzky pre dieta ma zmysel az vtedy, ak dietat'u vypracujeme
a zaroven s nim zrealizujeme rozvijajici program, pripraveny individualne pre dané diet’a
s ohl'adom na jeho taZkosti a problémy. Pomocou rozvijajicich programov zameranych na
psychické funkcie deti nespdsobilych na Skolu sa snazime akcelerovat’ ich vyvin. Cielom
programu je zamerat sa na ti oblast’ dietata, v ktorej bol diagnostikovany deficit.
Vyuzivat’ moéZzeme Program rozvoja re€i, Program rozvoja samostatnosti deti ¢i
Rehabilitacny program uréeny pre socidlne a emocionalne nesposobilym det'om pre Skolu
(Hvozdik, J., 1986).

V praxi sa vSak stretivame Coraz CastejSie so ziadostou o0 odklad Skolskej
dochadzky ako bolo zaznamenané oproti minulosti. Ma to za nasledok subjektivny pohl'ad
rodiCov na diet’a, na ich obavy a potrebu chranit’ dieta pred poziadavkami sveta. Pokial je
vSak dieta podla diagnostikovania ucitela materskej Skoly dostatocne spdsobilé, je
dolezité rodi¢ov povzbudit K dovere dietata ajeho schopnostiam. Stretivame sa vSak

u rodi¢ov aj s tendenciou ako nastup dietata do Skoly urychlit. Hoci tento trend je menej
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Castym, vedie K Skolsky nespdsobilym detom k ich zlyhaniu. Zvycajne to pozorujeme
u rodicov relativne starSich alebo v pripadoch so zvy$enymi ambiciami voéi svojim detom.
V kone¢nom dosledku si treba byt vzdy vedomy, Ze s narastajicim poctom odkladov sa
zvysuje priemerny vek deti vstupujucich do prvého ro¢nika a tym zaroven aj vek mentalny

(Ri¢an, P., Krej¢itova, D., 1991).
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4 LEGISLATIVA V OBLASTI ZASKOLENIA

4.1 Zakon ¢. 245/ 2008 Z. z o vychove a vzdelavani a 0 zmene a doplneni

niektorych ziakonov v zneni neskorsich predpisov

Ako uvadza zékon €. 245/ 2008 Z. z o0 vychove a vzdelavani medzi vychovno-
vzdelavacie ciele zarad'uje umoznit' dietatu ziskat’ vzdeldavanie, kompetencie v roznych
oblastiach ako v komunika¢nom, pisomnom, matematickom, socialnom a pod.,
sposobilosti v materinskom jazyku, praktické uplatnenie cudzieho jazyka, spdsobilosti
spravneho rieSenia problému, tvorivé a estetické schopnosti, hodnotu ku kultire
a k narodu, prosocialne spravanie a vyvarovanie sa rasizmu, vediet pracovat v skupine,
spravat’ sa zodpovedne, starat’ sa o svoje zdravie i zivotné prostredie a mat vedomosti
0 pravach dietata. Zakon hovori o Statne vzdelavacich programoch, ktoré vydéava
Ministerstvo  Skolstva Slovenskej republiky aktoré vymedzuji napln vychovy
a vzdelavania v Skolach. V jeho stlade, vydava riaditel’ prislusnej skoly skolsky vzdelavaci
program, podl'a ktorého sa uskuto¢niuje vychova a vzdeldvanie, a ktory obsahuje ciele,
obsah, dizku astupeii vzdelania, zameranie $koly, podmienky a systém i vzdelavacie
a vychovné Standardy, plany iosnovy Skoly. St to pisomnosti, ktoré spadaji do
pedagogickej dokumentacie. Zakon sem radi aj spravy zo psychologického alebo
Specidlno-pedagogického vysetrenia alebo pisomné vyjadrenia k Skolskému zacleneniu.
Podl'a § 16 stupent vzdelania, ktoré dosiahne dieta absolvovanim posledného ro¢nika sa
nazyva predprimarne vzdelania. PredSkoldk ziska osvedfenie 0 absolvovani
predprimarneho vzdelavania. Dieta moze ziskat’ aj doklad resp. osved€enie o zaskoleni ¢i
zauceni.

Podl’a platnej legislativy nikoho nemozno oslobodit’ od plnenia povinnej Skolskej
dochadzky. Povinnu Skolskt dochadzku vymedzuje § 19 zdkon doviSenim 6. roku Zivota
dietat’a a dosiahnutim Skolskej spdsobilosti. Pokial’ diet'a nedosiahlo Skolsku sposobilost’,
rozhoduje riaditel’ na Ziadost’ zdkonného zastupcu o odklade povinnej Skolskej dochadzky
0 jeden rok alebo zaradeni dietata do nultého ro¢nika. Podat’ navrh o odlozenie Skolske;j
dochadzky moze aj materska skola. Odklad povinnej skolskej dochadzky o jeden rok alebo
zaradenie dietata do nultého roc¢nika v zakladnej Skole je vzdy s informovanym stthlasom
zékonného zastupcu, s odporaCanim pediatra a prislusného centra pedagogicko-
psychologického poradenstva a prevencie. Zakon sa zameriava tieZ na rozne alternativy pre

deti s tendenciou nedosiahnutia $kolskej sposobilosti.
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Jednym z prikladov je, Ze pokial sa uziaka prvého rocnika priebehu prvého
polroku diagnostikuje nedosiahnutie Skolskej spdsobilosti, mé pravo riaditel’ rozhodntt’ o
dodatocnom zaradeni dietata do nultého ro¢nika alebo o dodato¢nom odlozeni Skolskej
dochadzky. Zakonny zastupca ma pravo vyberu jednej z uvedenych dvoch alternativ.

Ak dieta stale nedosiahne Skolsku spdsobilost’ ani po odlozeni Skolskej dochadzky
a ani po dodatocnom odlozeni najneskor do 1. septembra, ktory nasleduje po dni, v ktorom
dieta dovfsi 6smy rok bude riaditelom zaradené do prvého ro¢nika alebo so suhlasom
zakonného zastupcu do nultého rocnika.

Zakonny zastupca ma pravo poziadat’ aj o predCasné prijatic na plnenie Skolskej

dochadzky jeho dietat’a, ktoré nedosiahlo pozadovanu vekovu hranicu 6 rokov. Je vSak
povinny predlozit' sthlasné odporti¢anie pediatra dietata a prislusnej pedagogicko-
psychologickej poradne.
Dieta so zdravotnym znevyhodnenim, ktorému vazny zdravotny stav neumoziuje sa
vzdelavat’, musi byt taktiez zapisané do zakladnej Skoly. Vzdelanie sa dietat'u neposkytne
az po nepominutie dovodov a na zdklade odporticania pediatra a prislusnej pedagogicko-
psychologickej poradne.

Dosiahnutie ¢i nedosiahnutie Skolskej spdsobilosti vSak neovplyvni povinnost
zakonného zastupcu dietata prihlasit’ dieta do zakladnej Skoly na plnenie povinnej
Skolskej dochadzky resp. na zdpis zaciatkom prislusného roka, v ktorom diet’a ma nastupit’.
Zakon podla § 28 zacleniuje Matersku Skolu do sustavy $kol, ktord podporuje a rozvija
vSestranny rozvoj diet'ata a reSpektuje vekové osobitosti deti. Za pobyt dietat’a v materskej
Skole musi zakonny zastupca uhradzat’ prislusnit sumu. VSak jeden z principov tohto
zakona je bezplatné vzdelavanie v materskych Skolach jeden rok pred zacatim povinnej
Skolskej dochadzky. Spravidla sa deti pred nastupom do $koly radia do samostatnej triedy.
Podl'a § 59 na predprimarne vzdeldvanie sa prednostne prijima diet’a, ktoré¢ dovfSilo piaty
rok veku, dieta s odlozenym zaciatkom plnenia povinnej Skolskej dochadzky a dieta s

dodato¢ne odlozenym zaciatkom plnenia povinnej Skolskej dochadzky.
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ZAVER

Priprava deti na Skolu, t. j. taky vSestranny harmonicky rozvoj deti, ktory im
umozni v Siestich rokoch tuspesne sa zaclenit do vychovno-vzdeldvacieho procesu
zakladnej Skoly, je vyznamnou stGéastou ciela a poslania materskej skoly a rodiny.
Vyzaduje si to mat takého kvalifikovaného ucitela materskej Skoly, ktory priebezne
sleduje, ako sa dieta vyvija, ako sa zdokonal'uje, aké pokroky vo vzdelani robi. Ucitel
s profesionalnou pripravou pomaha kazdému dietatu, aby sa v materskej Skole citilo
prijemne, aby bolo $tastné, aby sa naucilo potrebné zru¢nosti a vedomosti vyuzivat’ podla
svojich moznosti. ReSpektuje kazdé dieta so svojimi dispoziciami a tym aj vzdelavacimi
potrebami a ¢o najviac vyuziva individualny pristup. No nemoéze zarudit, ze napriek
vSetkym jeho kvalitnym schopnostiam sa nevyskytni problémy a tazkosti deti rok pred
nastupom do zékladnej Skoly. Aby sa odklad Skolskej dochadzky nevyuzival ako jediné
mozné a tym aj vyjadrujuce najlepsie rieSenie, sme presvedéeny ze véasnou diagnostikou
problémov atym vyplavajlicou profesionidlnou pripravou v oblasti diagnostiky ucitel'a
materskej Skoly sa da predist’ vzniknutym problémom pri Skolskej spdsobilosti.

V naSej praci sme sa venovali diagnostickej Cinnosti ucitel'a materskej Skoly pri
urCovani Skolskej sposobilosti. Cielom nasej prace bolo poukazat’ na kvalitné diagnostické
kompetencie, ktoré by mali byt sti€¢ast’ou kazdodennej ¢innosti ucitel'a materskej skoly, ich
zintenzivnenie V obdobi posudzovania Skolskej spdsobilosti a nevyhnutnost' kooperacie
ucitel’a s odbornikmi a S rodi¢émi deti.

Dospeli sme k zaveru, ze by sa mala skvalitnit’ pedagogicka diagnostika ucitel'ov
materskych §kol, prostrednictvom ziskania hlbSich odbornych vedomosti atym aj
profesiondlnej$im aplikovanim naslednych postupov a metdd. Ucitel’ materskej Skoly by
mal bezpodmieneéne kooperovat’ s instituciami pedagogicko-psychlogickej poradne alebo
Specialno-pedagogického poradenstva tzv. s pracovnikmi v tychto poradniach, s ucitel’kou
zakladnej Skoly a s inymi Specialistami, ktori sa podiel’ajli na harmonickom vyvine dietat’a
pretoze sujednym z dolezitych CdCinitelov tuspeSného zaskolenia dietata. Do tejto
spoluprace by mal ucitel’ zapajat’ rodicov deti, vytvarat’ pozitivny vztah v ich kooperacii,
ktory je zaloZeny na otvorenosti a dovere bez obav a strachu. U¢itel’, by mal viest’ rodicov
k nazoru, ze pomoc odbornych institucii s jeho kvalifikovanou pomocou je najlepsia
mozna alternativa pre ich dieta, ktord v sebe nesie aj preventivhu ulohu v moZnosti

zlyhania pri zaskoleni.
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Skumana problematika je podl'a nasich zistenych poznatkov vel'mi Sirokd. V praci
sme sa preto venovali iba niektorym vybranym oblastiam Skolskej spdsobilosti a boli sme

nuateni vynechat’ mnoho d’alSich ¢initel'ov (rodinné prostredie, vychovny pristup...atd’.)
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