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ABSTRAKT

CYPRICHOVA, Romana: Integrované tematické vyucovanie. [Bakalarska praca.] /
Romana Cyprichovd — Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre. Pedagogicka fakulta;
Katedra pedagogiky. Skolitel: PaeDr. Jana Hanuliakovd, PhD. Stupeii odborne;
kvalifikacie: Bakalar /Bce./ — Nitra: PF UKF, 2012.

Bakalarska praca Integrované tematické vyucovanie sa venuje problematike spomenutého
modelu, resp. koncepcii, ktora je zamerana na integrované tematické vyucovanie a rozdiely
medzi nim a tradicnym vzdeldvacim systémom. Z vysSie uvedeného hl'adiska je cielom
bakalarskej prace priblizenie terminu integrovaného tematického vyucovania a jeho
naslednd podrobna analyza. Praca skima arozoberd rozdiely medzi vzdeladvanim
v tradi¢nej triede atriede sprvym stupnom zavadzania integrovaného tematického
vyucovania. Bakaldrska praca pozostava z troch hlavnych kapitol, ktoré tvoria dalSie
podkapitoly. V tvode prace sme ponukli pohl'ad na teoretické vychodiska roznych autorov
o integrovanom tematickom vyucovani; alternativnemu a tradicnému vzdelavaniu, taktiez
rozdielom medzi tymito dvomi vzdelavacimi systémami. Zavere¢na Cast’ prace pojednava
0 konkrétnych rozdieloch medzi integrovanym tematickym vyucovanim a tradi€nou
formou vzdelavania; problematike zavadzania spominanej koncepcie do Skolskych
institacii a komparacii dvoch tried s odliSnym systémom vzdelavania. V zavere prace st
podané informdcie, ktoré maji charakter zhrnutia zistenych faktov a interpretované

skuto€nosti, ktoré sa tykaji rozdielov medzi spominanymi odlisnymi formami vzdelavania.

KPucové slova:
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ABSTRACT

CYPRICHOVA, Romana: Integrated thematic teaching. [Graduation Thesis.] / Romana
Cyprichova — University of Constantine Philosopher in Nitra. Faculty of Pedagogy;

Department of Pedagogy. Supervisor: PaeDr. Jana Hanuliakova, PhD. Degree of
Professional qualification: Bachelor /Bc./ — Nitra: PF UKF, 2012.

Graduation thesis Integrated thematic theaching talks about on the issue of that model,
respectively of this model or concept, that aim of work is on integrated thematic teaching
and the differences between him and traditional education system. From the above
perspective the target of this work is approach to the therm integrated thematic teaching
and his detailed analysis. The work researches and analyses the differences between
education in traditional classroom and in the first stage of implementation of an integrated
thematic teaching. Graduation thesis consist of three chapters, that are divided into further
subunits. In introduction work talks about sight into the theoretical background of various
authors on the integrated thematic teaching; alternative and traditional education, also
differnces between the two educational systems. Final section discusses of the specific
differences between the integrated thematic teaching and traditional form of education;
said the issue of introducing the concept to the educational institutions and comparison of
two classes with different systems of education. In conclusion, the informations submited
to the summary of found facts and interpreted by the facts between different forms of

educational.

Key words:

Integrated thematic teaching. Traditional education. Alternative schools. Curiculum.
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UvVOD

Vzdeldvaci model Integrované tematické vyucovanie moézeme chapat’ ako vysledok
snahy, pldnovania i prace pedagdgov, ktori pre ziakov nasli prostriedok alebo koncepciu,
pomocou ktorej im mozu zarucit’ lepsiu kvalitu ucenia. Tento vzdelavaci model vznikol na
zéklade kritického pristupu vzdelavacieho systému zo strany ucitelov. Predlozena
bakalarska praca sa podrobne venuje danej problematike, ktora spociva v pochopeni
fungovania integrované¢ho tematického vyucCovania ajeho komparacii s vyucovanim
Vv tradi¢nej triede. Ak hovorime o integrovanom tematickom vyucovani, mézeme tvrdit’, ze
ide 0 jednu z mnohych moznosti, ako vyu¢ovat’ novym a pomerne inovativnym sposobom.
Na zdklade empirickych sktsenosti vieme, Ze inovécia v Skolskych vzdelavacich
systémoch je vel'mi potrebnd a prave zavadzanim integrovaného tematického vyucovania
moézeme kvalitu vzdeldvania zvySovat’ a zlepSovat’ fungovanie vzdelavacich systémov.

Povazujeme za nevyhnutné na zaciatku prace upozornit’ na skuto¢nost’, zZe v praci
pracujeme so skratkou ITV, ktord znamena integrované tematické vyucovanie a d’alSou
skratkou je SKD, ktora predstavuje $kolsky klub deti. Skratenie nizvu modelu Integrované
tematické vyu€ovanie sme vykonali z jediného praktického doévodu, a tym bolo vyhnutie sa
zbyto¢nému prehustovaniu jediného pojmu v danom texte. Spominané prehustovanie by
mohlo hypoteticky viest’ k retardacii, ktord by mohla vyrazne negativne ovplyvnit’ kvalitu
prace.

Vzdelavaci model, ktory rozoberame v praci ma svoje korene v Kalifornii, kde ho
zostavovala americka autorka Susan Kovalikova v spolupraci s Karen Olsenovou.
Presved¢enim S. Kovalikovej pre vytvorenie nového vzdeldvacieho modelu bolo prave
neprijatie jej syna do Skoly pre talentované, resp. nadané deti. Tento podnet ju prinatil
k vytvoreniu modernej alternativnej koncepcie, modelu Integrovaného tematického
vyucovania. Spominany model vzdelavania ziskal pozitivne a optimistické ohlasy medzi C.
Rogersom, ¢i J. Deweyom. Obaja spominani autori spolu so S. Kovalikovou vidia v ITV
zmenu hlavnych myslienok, resp. idei $kolského vzdelavacieho systému a jeho fungovania.
Praca prindSa pohlad do zloZitej Struktiry a vnimania integrovaného tematického
vyucovania od r6znych autorov.

Cielom bakalarskej prace je analyza integrovaného tematického vyucovania
anasledné spravne uchopenie danej problematiky. Na zdklade dostupnych odbornych

pramenov prindSame podrobné spracovanie terminov, akymi su ITV; alternativna
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pedagogika; alternativne a tradicné vzdelavanie, ale aj kurikulum. Hlavnym ciel'om prace
je priblizit' ITV, ale aj komparacia triedy s prvym stupiiom zavadzania ITV a tradi¢nej
Skoly. Hoci deskripcia integrovaného tematického vyucovania zabera podstatnu Cast’ prace,
porovnanie odliSnych vychovno-vzdelavacich procesov sa Ciastoéne nachadza aj
V spominanych teoretickych castiach. Praca predovsetkym skuma a analyzuje rozdiely
medzi vysSie uvedenymi, a teda rozlicnymi formami vzdeldvacieho systému. Ako sme uz
niekol’kokrat spominali, cielom naSej prace nie je len podat’ charakteristiku ITV, ale aj
poukazat’ na rozdiely medzi alternativnym a tradicnym vzdeldvanim.

Bakalarska praca sa skladd ztroch primarnych casti, resp. kapitol, ktoré su
rozdelené do dalSich podkapitol. Prva kapitola je zamerand na dejiny integrovaného
tematického vyucovania, kde sa venujeme vyvoju alternativnej pedagogiky a taktiez Skol.
Nesmieme zabudat' ani na zakladné vychodiska alternativnej pedagogiky, ktoré v tejto
kapitole postupne rozoberdme. Povazovali sme za vhodné, ak uz aj na zaciatok prace
spracujeme rozdiely medzi alternativnou a tradi¢nou formou vzdelavania. V tejto kapitole
spracivame aj oblast’ modernych alternativnych programov. Druha kapitola prinaSa pohl'ad
na vzdelavanie v 21. storo¢i aprimarne vychodiskd integrovaného tematického
vyucovania. Témy spracované v druhej kapitole si ¢lenené ako v prvej, ateda ju taktiez
tvoria dalSie podkapitoly. V tomto smere tvori gro naSej prace publikécia od S.
Kovalikovej (1996), ktora je zdrojom naSich predkladanych informacii, postojov
a argumentov. Prave jej publikaciu povaZzujeme za najddleZzitejSi pramen bakalarskej prace,
Ciasto¢ne aj ztoho dovodu, ze je zakladatel'kou rozoberanej koncepcie. Tato kapitola
obsahuje taktiez spracovanti tému pripravy kurikula pre triedy s modelom ITV ajeho
principy. Poslednou kapitolou uzatvdrame dani problematiku v podobe konkrétnej
komparacie a analyzy rozdielov medzi integrovanym tematickym vyuc€ovanim a tradicnym
vzdelavanim, ktora je zhrnuta v niekol’kych podkapitolach. V tejto oblasti sme sa nevyhli
ani spracovaniu pripravy Casového rozvrhu a vyhod koncepcie ITV. NajddleZitejSou
Castou tretej kapitoly je uz niekolkokrat spominanda komparacia tried s odliSnym
vychovno-vzdeldvacim systémom.

Na zéklade empirickych skusenosti predpokladame, Ze tradicné Skoly nebudu
disponovat’ kvalitnym kurikulom a vysSou orientaciou na potreby Ziaka a jeho komplexny
rozvoj, ako to predpokladame u alternativhych 8§ko6l. Druhou naSou hypotézou je
predpoklad, Ze tradi¢né triedy oproti triedam s prvym stupiiom ITV pri ich komparacii

budt ,,zaostalejsie “ a v mensej miere orientované na kreativne myslenie ziaka.
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1 DEJINY INTEGROVANEHO TEMATICKEHO VYUCOVANIA

Vzdeldvaci model Integrovaného tematického vyucovania sa zrodil v USA pred
dvadsiatimi rokmi v obdobi, ked’ sa v Spojenych $tatoch podporovali programy, ako napr.
, Nadani a talentovani“, ,, Nadand mensina“, , Rozsireny vzdelavaci program®, ,,Rychlo

¢

postupujuci ziaci“ atd. Tento model vytvorila Susan Kovalikova v spolupraci s Karen
Olsenovou, ktory méa korene v americkom pragmatizme 20. storocia. Je zalozeny na
participativnom a kooperativnom vyuCovani auceni sa. Siaha az do socialneho
konstruktivizmu, ale zaroven nesie so sebou charakteristiky humanistického vyucovania
a vyucovania, ktoré je orientované na ziaka. Susan Kovalikova ho nazvala Vzdelavanim
pre 21. storoCie (Kovalikova, 1996). Autorka vychadzala pri tvorbe modelu ITV
z vyskumov mozgu, ktoré sa uskutociovali v 60. — 80. rokoch. Vysledky tychto vyskumov
moézeme vidiet' v celom procese ucenia sa a vyucovania, a to v triede, ktora prijala model
ITV (Turek, 2002).

V Kalifornii, konkrétne v programe pre ,, Nadanych a talentovanych*, vychadzali
pedagdgovia z presvedcenia, ze nadanym ziakom a Studentom musia vytvorit’ lepSie
podmienky pre rozvoj ich talentu. Ich prioritou bolo spojit’ nadanych Ziakov s tymi, ktori
rychlejSie chapu nové vedomosti a vedia systematickejSie usporiadat’ svoje vlastné
poznatky. Vzhl'adom na svoje nadanie mali tito Ziaci pravo na , kvalitativne lepsie*
vzdelavacie prostredie. Nadani ziaci a Studenti sa na vyu€ovani v beznej triede nudili,
nerozvijali sa, apreto sa iniciativni pedagdgovia rozhodli vytvorit také prostredie
a podmienky, v ktorych by nadani Ziaci naplno rozvinuli svoj prirodzeny talent. Primarnym
stanoviskom, aby mohli pedagdégovia splnit’ svoj ciel, bolo predovSetkym vytvorit
a nasledne rozvijat’ pritazlivé kurikulum, ktoré by umozilovalo Ziakom vzruSujice zazitky
Vv roznych sférach ucenia.

Ked’ze programy pre nadanych a talentovanych mali byt’ ,, kvalitativne lepsie* bolo
treba dosiahnut’ nasledujuce dve veci. Prvym krokom bolo, aby sa do tychto tried hlasili
ucitelia, ktori sa citili byt obmedzovanymi v beznych typoch §kdl a po druhé, aby tito
ucitelia dokazali vymyslat’ pritazlivé ucenie priamo v redlnom svete alebo pomocou
praktickych ¢innosti.

Susan Kovalikova pdsobila ako ucitelka v triede snadanymi a talentovanymi
ziakmi pretoze verila, Ze musi zachranit’ niektoré deti od monotonnosti beznej Skolskej

triedy. Ziaci Susan Kovalikovej nemuseli pouzivat’ klasické ucebnice az po vyssie ro¢niky
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strednej Skoly a pracovné listy obsahovali len pritazlivé ¢innosti rozvijajuce divergentné
myslenie. Taktiez obsahovali vstupné informdcie o témach, ktoré neboli obsiahnuté
V pouzivanych ucebniciach.

Jej presvedcenie zotrvat’ v programe pre ,, Nadanych a talentovanych‘ sa zmenilo v
okamihu, ked’ jej syna neprijali do triedy pre nadané a talentované deti. V spominanom
obdobi si uvedomila, Ze nesmieme zabudat’ na ,, bezné deti v ,, beznych® triedach. Jej
cielom bolo vytvorit’ také vzdelavacie programy, ktoré by obsahovali to najlepSie, o
vedela o vychovno-vzdelavacom procese, ojeho metodach a nasledne metddach
vyucovania, kurikule — takom ptitavom a dolezitom, ze by sa deti uz nikdy v skole nenudili
(Kovalikova, 1996).

Model, ktory Susan Kovalikova vytvorila, podnietil a in§piroval mnohych ucitelov

k tomu, aby vedome vyuzivali vo svojej praxi mozgovo kompatibilné pristupy.

1.1 Vyvoj alternativnych §kol a alternativnej pedagogiky

Alternativne Skoly spolu s alternativhou pedagogikou st dva pojmy, ktoré su
Vv sucasnej dobe vel'mi aktudlne a populdrne. Na zéklade empirickych skisenosti vieme, Ze
dnes existuju alternativne $koly, ktoré vychadzaju z roznych hladisk a iba v Europe mame
viac ako sto takychto inovativnych koncepcii (Petlak — Komora, 2003).

E. Petlak (1997, s. 245) oznacuje za alternativne $koly tie, ktoré ,, nevychddzaju
priamo z myslienok reformnej pedagogiky, ale vznikaju v réznych krajindch sveta
a Vv ostatnych dvoch desatrociach . Na zéklade E. Petlakovej definicie alternativnych §kol,
ak to tak moZeme nazvat’, vyvodzujeme, Ze spominanou Skolou tak moZze byt’ kazda Skola
s inovativnym pristupom k predkladanému ucivu a kvalitativnemu pristupu K Ziakom
a Studentom. Zakladnou podmienkou pre oznacenie Skoly ako alternativnej je podla E.
Petlaka skola, ktord nevychadza priamo z idei reformnej pedagogiky. Avsak, ak nesmie
dana Skola vychddzat priamo zo spominanych myslienok, je mozné, Ze z nich moze
vychéadzat’ nepriamo, resp. ¢iastocne.

Pre nas je tato oblast’” pedagogiky nova, ktora zavadzame do Skolského systému
postupne. Od roku 1990 existoval na slovenskom tizemi jeden systém vzdelavania, ktory sa
nazyval ,,jednotna skola“. Tento systém nepripistal Ziadne iné moznosti vychovy
a vzdelavania, ako si to vyzadovala vtedajsia doba (Petlak — Komora, 2003). Mézeme len

konstatovat, Ze jednotny systém slovenského Skolstva v danej dobe nepriniesol do

13



vzdelavacieho systému ziaden inovativny pristup a bol jednotvarny. Tymto konstatovanim
nechceme kritizovat™ historiu, resp. minulost’ fungovania slovenského Skolstva. Poddvame
len suchy komentar k prave spominanej téme.

Alternativne Skoly vznikali viac-menej z iniciativy ucitelov, pretoze neboli
spokojni so vzdelavanim a vychovou v tradi¢nych skolach J. Gubricova (In Kratochvilova
akol., 2007, s. 128). Spéjali sa s pdsobenim réznych reformnych pedagogickych teorii
a hnuti. Vo svete sa rozvijali v obdobi 20. — 30. rokov 20 storoc¢ia. Toto obdobie sa spaja
s menami ako su J. Dewey, M. Montessori, P. Petersen, S. Kovalikova a i. (Petldk, 1997).
Tito predstavitelia sa zasluzili o vznik jednotlivych klasickych reformnych hnuti a §kol,
ktoré pretrvali az po sucasnost’. Z nich sa mnoh¢ stali inSpiraciou pre rozvoj modernych
alternativnych §kol J. Gubricova (In Kratochvilova a kol., 2007, s. 121).

Reformné trendy v pedagogike sa objavili aj na tuzemi byvalého Ceskoslovenska.
Zaciatkom 20. storocia boli tieto trendy porovnatelné aj s tymi, ktoré sa objavovali po
celom svete. Zmena prisla az po roku 1948, kedy bol prijaty novy Zdakon o jednotnom
Skolstve. Od roku 1948 az po rok 1989 bolo na uzemi Ceskoslovenska alternativne hnutie
zastavené. V sti¢asnosti mozeme nad tymto postojom Ceskoslovenska len vyjadrit’ Iitost’.
Toto obdobie neprihliadalo na potreby ziaka, ale na preferovanie vysledkov, ktoré
dosahovali. Z tohto postoja vzdelavacieho systému moézeme vyvodit, Ze komunisticky
rezim mal dosah aj na Skolstvo. Tento argument si odvodzujeme od skuto€nosti, Ze
Vv popredi stali dosahované vysledky a ich preferovanie. Na druhom mieste bolo postavenie
Ziaka a pristup pedagdga k jeho potrebam. AZ po roku 1989 zacali na Slovensko prenikat’
moderné, ale aj klasické alternativne koncepcie, ktoré mali korene v USA a zapadnej
Eurépe. Na celom Slovensku zacali v uvedenom obdobi pedagdgovia vyucovat
tvorivejSim spdsobom a do koncepcie vyucovania vkladali kreativnejSie prvky. Snazili sa
navrhnut’ a vytvorit’ novl alternativnu koncepciu vychovy a vzdelavania. Hlavnym cielom
koncepcie bolo zohladiiovat' osobitosti Skolského systému a mentality obyvatel'stva
(Petlak, 1997).

V stcasnosti alternativne Skoly pracujii na principe trhu a konkurencie. Vytvéraji
podmienky pre progres skolskej politiky a vychovno-vzdelavacieho procesu (Petlak,
2004). Z tohto hl'adiska sa moZeme pozerat’ na alternativne Skoly ako na institucie, ktoré
vyraznym sposobom prispievaju k zlepSeniu spominanej Skolskej politiky.

Na to, aby sme pochopili preco alternativne $koly vznikaju a ako funguji musime

poznat’ celkovii zmenu v Skolstve a vzdelavani, ktoréd nastala po roku 1989.
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J. Pricha (In Alexovicova, 2007, s. 5) uvadza tieto Styri zdkladne zmeny v skolstve
a vzdeldvani:
1. zmeny v obsahu vzdelavania:
e c¢lenenie obsahu vzdelavania na jednotlivé vyucovacie predmety;
e zmena repertodra predmetov.
2. zmeny V Struktire vzdelavacich systémov:
e Skolstvo sa vo svojej podstate Strukturdlne nezmenilo, ale k zmenam prislo iba
vo vnutri jednotlivych stupiioch $kol.
3. zmeny vyvolané vplyvom trhovej ekonomiky a privatizaciou vzdelavania:
e zmeny V oblasti formovania pracovnej sily, ktora je schopné uplatnit’ sa na trhu
prace.
4. zmeny spolo¢enskej a pedagogickej povahy:
e tieto zmeny vyzaduju finan¢né kapacity, motivaciu a zaangazovanost’ vSetkych
subjektov, ktoré pdsobili pri realizacii tejto zmeny — zamestnanci skoly, rodicia.
Ako sme vysSSie poukazali na zaklade popisu zmien Vv oblasti Skolstva
a vzdeladvania, mozeme tvrdit, Ze vtedajSie zmeny pokryli Siroké spektrum Skolstva a

vzdelavania, hoci sme vymenovali iba zdkladné zmeny.

1.2 Zakladné vychodiska alternativnej pedagogiky

Kazdy pedagog, ktory chce alternativne vyucovat’, musi nielen poznat vychodiska
konkrétnej alternativnej koncepcie, ktorti si vybral, ale sa aj stotoznit’ s pedagogicko-
psychologickymi poZiadavkami tohto vyucovania.

Na to, aby do Skoly preniklo alternativne vyuCovanie je potrebny zaujem
predovSetkym celého kolektivu Skoly, ktory ma spolocny ciel — , inovacia skoly*.
Alternativne vyucovanie potrebuje k svojmu rastu ucitelov, ktory nechcu pracovat
tradi¢ne, ale naopak tvorivo sa rozvijat. Musime zdoraznit’, Ze alternativnym vyucovanim
sa neda zacat’ ,,zo dna na den*. Laicky povedané, v podstate to je ,,beh na dlhé trate”,
ktory si vyZaduje detailni a odbornt pripravu. Ako sme vysSie uviedli, alternativne
vyucovanie v zaCiatocnej faze baziruje na zaujme celého Skolského kolektivu o zavedenie
alternativneho vyucovania. Hypoteticky, ak by sa v Skolskom kolektive nachéadzali

pedagogovia, ktori nemaju zaujem ani snahu o stotoznenie sa s konkrétnou alternativnou

15



koncepciou, nebolo by mozné zaviest’ danti koncepciu do vzdelavacieho systému skolske;j

inStitacie.

Na vytvorenie vychovno-vzdelavacej prace a procesu humanizacie nam sluzi sedem

vychodisk, resp. poziadaviek alternativnej pedagogiky, ktoré nizSie uvadzame a postupne

rozoberame:

1.

vytvorenie a udrZiavanie pozitivnej klimy triedy — tvoriva pracu ucitela a ziaka
mozeme ocakavat’ len vtedy, ak v triede prevlada optimizmus nad pesimizmom a Vv
danej triede dominuje atmosféra pohody a dovery. Medzi uc¢itelom a ziakom musia
prevladat’ predovsetkym partnerské vzt'ahy.

antiautoritativna praca uclitel’a — pre alternativnu Skolu je prirodzena autorita
samozrejmostou. Ziaci sa citia v triede bezpetne a do $koly chodia s radostou,
entuziazmom aplni optimizmu. Pre Ziakov je prirodzena autorita omnoho
motivujucejSia ako vynutend, kedy ucitel pouziva mnohokrat nevhodné metody
vyucovania a nespravny pristup nielen k danému ucivu, ale aj samotnému ziakovi.
ponatie Ziaka — alternativna Skola si za svoj zédklad voli ziaka, to znamena, Ze
,,centrom ucitelovej pozornosti sa stava Ziak“. Ztohto nam vyplyva, Ze Skola
reSpektuje individualnu osobnost’ ziaka a stavia ho na prvé miesto, zaroven sa snazi
rozvijat jeho $pecifické schopnosti a danosti. Ziak sa nasledne pod takymto
vplyvom komplexne rozvija po kognitivnej, psychomotorickej a afektivne;j stranke.
komunika¢né aspekty — z doterajsich Statistik vieme, ze klasickym $kolam sa
vycita, Zze neposkytuju ziakom moZznost’ otvorene komunikovat’ s ucitel'om. Jednou
Z poziadaviek alternativneho vyucovania je poskytovanie priestoru na vzajomni
komunikaciu ucitel'a a Ziaka, taktiez Ziakov navzdjom medzi sebou. Uc€itel musi
ziakom umoznit’ vyjadrit’ svoje pocity, nazory, postrehy, ale zaroven ich musi ucit’
aktivnemu pocuvaniu, reSpektovat’ nazory inych ziakov, navzdjom sa tolerovat.
Alternativne vyuCovanie so sebou prindSa komunikaciu, ktora nie je len
jednosmerna, ale aj na tychto Grovniach: ucitel’ — Ziak, ale aj Ziak —» ucitel’, ale
aj Ziak & Ziak <> Ziaci.

hodnotenie Ziakov — hodnotenie ziakov sa orientuje na kladné stranky ziaka
a uprednostiiuje sa slovné hodnotenie, ktoré je samozrejme plusové a vyzdvihuje
nielen kvality a schopnosti Ziaka, ale aj jeho snahu.

vedenie Ziaka k zodpovednosti a discipline — alternativne koncepcie presadzuju
vedenie Zziakov k zodpovednosti uz od prvych ro¢nikov. Ucitel dosahuje
zodpovednost’ a disciplinu u ziakov tym, ze spolu so vSetkymi ziakmi analyzuje ich
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spravanie. Ziaci hodnotia spavanie svojich spoluziakov, ale aj svoje vlastné.

Otvorene komunikuju o tom, ¢o sa im paci, nepaci, o sa patri, nepatri, €o je slusné,

neslusné atd’. Takto postupne pedagogovia trénuju disciplinu ziakov, ktori si zaén

uvedomovat’, ¢o si mozu dovolit’, ¢o nesmu urobit’ a Co je predovSetkym nespravne

a nepripustné.

7. vyulovacie metody — vyucCovacie metody sa zameriavaju na tvorivost a aktivitu
ziakov, na ich vlastné prezivanie radosti z poznané¢ho, ale aj poznavanie vlastnou
¢innostou. Tymto sposobom vyucujuci prispievaju k samostatnosti ziakov, ich
Kreativite a zaujmu o nové poznatky.

Je potrebné, aby sme pred zavedenim alternativneho vyucovania podrobne
analyzovali vlastnt pracu Skoly, vybrali spravnu alternativnu koncepciu a prispdsobili ju
vlastnym podmienkam danej $koly (Petlak — Komora, 2003).

Tieto zakladné teoretické vychodiskda mam sluzia na lepSie zorientovanie sa
Vv alternativnych Skolach. Pomocou nich vieme, ako sprdvne postupovat pri zavadzani

alternativneho vyucovania do systému prislusnej skoly.

1.3 Alternativne verzus tradi¢né vzdelavanie

Pod pojmom ,, alternativna Skola* sa mnohym l'udom hned’ v mysli vybavi draha
sukromna Skola. Tato ich predstava je skreslend a vel'a pedagoégov sa snazi, aby l'udia tento
pojem chapali SirSie, ateda, aby sa na ne pozerali ako na Skoly vyznacujuce sa
pedagogickymi $pecifikami, ktoré ich odliSuju od tradi¢nych, resp. Standardnych $kol
(Alexovicova, 2007).

Alternativne $koly nemusia byt’ len sukromné, ¢o dokazuje J. Pricha (2004) svojou
schémou alternativnych §kol, ktoru nizSie uvadzame. Nacrt alternativnych $kol (pozri
Obrazok 1 Druhy skol podla , alternativnosti od J. Priichu) dokazuje tvrdenie, Ze
alternativne Skoly mozu byt ako sikromné, tak aj Statne. Vynimkou nie st ani cirkevné
Skoly, ktoré taktiez do svojho vzdelavacieho systému zavadzaju alternativne koncepcie.

Ako sme vysSie spomenuli, alternativne Skoly podliehaju taktiez urcitym
klasifikdciam. Mame na mysli klasifikaciu z hl'adiska Statnych a neStatnych Skol.
Samozrejme, upitost’ na tato jedin’ klasifikaciu, nie je vhodna kvoli d’alsim deleniam $kol,

ktoré pontikame v schéme alternativnych $kol.
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Obrazok 1 Druhy skél podla ,, alternativnosti* od J. Priichu (2004, s. 10).

_-SKOLY ~_
//// \
Standardné alternativne (ne$tandardné)
Statne niektoré Statne nestatne
sukromné cirkevne

Podla Svobodovej alJivu (1995) sa za najcastejSic chyby vo vychovno-
vzdeldvacom procese na tradicnych skolach povazuje:

e prevaha intelektualneho zamerania,

e nizka, resp. nedostatocna pozornost’ intelektudlnej, emociondlnej a volnej
stranke, ktora je dolezitd pri komplexnom rozvoji Ziakov,

e venovanie pozornosti estetickym, zdravotnym a telovychovnym aspektom
vychovy,

e nedocenovanie pracovnych ¢innosti Ziakov,

e pretrvavanie jednostrannej orientacie, ktora je zamerana na ucenie sa Ziakov,

e nepodporovanie rozvoja tvorivosti,

e pracovny a Zivotny rezim $koly neprihliada na individualitu a osobitosti Ziakov,

e praca pod tlakom, necitlivost’ ucitel'a voc¢i ziakom, obetovanie ziakov neistej
a spornej budtcnosti,

e autoritativne vedenie Ziakov, ktoré sa zakladd na bezvyhradnej poslusnosti
a striktnej discipline,

e velkd miera izolacie Skoly od Zivota, rodiny a kultirnych institacii.
Zvyssie uvedenych chyb vychadzaju nové inovativne zamery vsSetkych

alternativnych $kol. Tieto zamery spifiajii vSetky kritérid humanizacie a demokratizacie

formulované v Narodnom programe vychovy a vzdelavania Milénium.
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Medzi spominané inovativne zamery patria nasledovné ciele:

celkova zmena orientacie Skoly,

osobnost’ Ziaka sa komplexne rozvija z hl'adiska intelektudlnej, emocionalnej
a vol'nej stranky,

rozvijat’ kreativitu, a zaroven nahradit’ doterajSiu Skolu zamerant len na ucenie
tvorivou $kolou,

podporovat’ a posiliiovat’ pracovné aspekty skoly,

zamerat'® pozornost’ Skoly na esteticku, telovychovnu a zdravotnu stranku
vychovno-vzdelavacieho procesu ucenia,

zaktivizovat’ vychovnt a moralnu funkciu skoly,

podporovat’ vztah Skoly s rodinou, spolo¢nostou, kulturnymi institaciami,
Zivotom, ale aj prirodou,

viest’ vyucbu skupinovou a individualnou formou prace,

presadzovat’ v tlohe hru pri rozvoji Ziaka popri uceni a praci,

zastavit’ snahu o vytvorenie tradi¢nych skupin podla veku a zacat' vytvarat
prirodzené Zivotné skupiny ziakov,

vytvorit’ prirodzeny partnersky vztah medzi ucitelom a Ziakom a pozitivne

menit’ atmosféru Skoly a triedy (Svobodova, Jiva, 1995).

Predpokladame, Ze pre tradicné Skoly nie je jednoduché menit’ zauzivané¢ metody

a formy prace. Pre niektorych ucitel'ov je nepredstaviteIné viest' vyucovanie volne, bez

discipliny Ziakov a pod. Tymto vSak nechceme zavrhnut' tradicné vzdelavanie. To bude

plnit’ svoju funkcie eSte mnoho rokov, avSak v inovativnej podobe (Petldk — Komora,

2003).

1.4 Rozdiely medzi alternativnou a tradi¢nou formou vzdelavania

K. Rydl (1999) za zakladne rozdiely medzi alternativhym a tradi¢nym vzdeldvanim

povazuje nasledovné aspekty:

Alternativna forma vzdelavania:

rozvrh a organizacia dna vychadza z potrieb a zaujmov ziaka,
ucitel’ sa stava facilitatorom, to znamena, ze sa dostava do postavenia poradcu,
resp. radcu,

o poradi a rozsahu zadelenych tloh rozhoduje ziak sam,
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e velky doraz sa kladie na objavovanie veci a vnitorni motivaciu ziaka,

e ziaci su vedeni kpraci vskupine, ateda sa unich podporuje vzajomna

spolupraca,

e 7iaci maji moznost’ vzdelavat’ sa aj Vv priestoroch mimo $koly,

e ucitel’ vedie ziakov k rozvoju tvorivosti, aktivity a iniciativy.

Tradi¢na forma vzdelavania:

e vyucovacie hodiny prebiehaju podl'a pevne stanoveného rozvrhu a organizacie

dna,

e ucitel’ ma vzdy pravdu, ktort podava Ziakom,

e ziak svoje ulohy plni podl'a presne stanovenych instrukcii,

e doraz sa kladie na vonkajs$iu motivaciu a pamatové ucenie, tzv. ,, biflovanie “,

e 7ziaci su vedeni k selektivnemu vykonovému sut'azeniu,

e vyucba prebieha iba v priestoroch triedy,

e nerozvija sa tvorivost’ a iniciativa Ziaka, avSak ani ucitela.

Za najzasadnej$i rozdiel medzi tradicnym a alternativnym vzdelavanim povazujeme
obsah preberaného udiva. V tradi¢nej $kole ho chapeme ako ur€itt normu, ktor si musi
ziak osvojit’ a podla toho, kolko uciva si Ziak osvoji, tak hodnotime jeho uspesSnost’.
Naopak Vv alternativnom vyucovani chapeme obsah uéiva ako ,, ndstroj , prostrednictvom,
ktorého rozvijame osobnost Ziaka. Ziak skuma udivo, pracuje s nim, prenikd do jeho
podstaty, ateda rozvija svoje vlastné praktické poznavacie procesy (Petlak — Komora,
2003).

Dnes$ni a buduci ziaci sa uz nemd6zu orientovat’ na to, ,,¢o bolo“, ale na to, ,,co
bude*. Pohl'ad ziakov musi smerovat na sti¢asné dianie okolo seba a zameriavat’ sa na
blizku, ale aj d’alekt budicnost’. K takejto orientacii ziakov vyrazne prispieva alternativne
vyuc€ovanie. V porovnani s vyu¢ovanim na tradi¢nej Skole, je spominand orientacia ziakov

na budicnost’ d’al§im pozitivom alternativnych Skol.

1.5 Moderné alternativne programy

ITV patri medzi moderné alternativne programy, resp. alternativne Skoly. Tento
pojem oznacuje vSetky typy alternativnych §kol, ktoré nepatria do koncepcii reformne;j

pedagogiky, a teda nepatria medzi klasické reformné skoly.
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Moderné alternativne Skoly maji rdzne varianty v r6znych krajinach. Ich ndzvy st
velmi pestré, napr. v Nemecku s oznatované ako , slobodné skoly*, Vv Svajéiarsku
a Rakusku st zase zname ako ,, nezavisle skoly “.

Pocet takychto skol v zahranici je pomerne velky, dokonca az tak, Ze ho nemézeme
prehliadnut’. Dévod vzniku spominanych §kol je v podstate jednoduchy. Kazda krajina sa
chce vyznacovat niecim Specifickym, a preto vznikaji nové, netradicné Skoly, ktoré sa
tesia svojej popularite, ale predovsetkym vlastnej uspesnosti. Snahou alternativnych kol je
¢o najviac vyniknat’ a odlisit’ sa od tradi¢ného vzdelania. Okrem odliSenia sa od tradi¢ného
vzdelavacieho systému, spociva snaha alternativnych $kol aj vo vychovavani kreativnych,
aktivnych a iniciativnych ziakov a Studentov.

Zakladatel'mi, resp. inicidtormi tychto §kol boli prekvapivo rodic¢ia, ktory neboli
spokojni so vzdelavanim svojich deti. Mnoho modernych $§ko6l v zépadnych krajinach
vzniklo v 70. rokoch 20. storoCia, ktoré zalozili skupiny zaangazovanych rodi¢ov
a ucitelov. Ich ¢iny boli odozvou na vyvoj spolo¢nosti koncom 60. rokov, kedy sa
formovalo radikalne demokratické hnutie na vysokych skolach.

Moderné alternativne Skoly sa vyznacuji vysokou dynamickostou na rozdiel od
tradiénych §kol, ktoré posobia striktne aZz rezervovane. Moderné Skoly su vo vicSej miere

flexibilné a naopak v mensej miere dogmatické (Priicha, 2004).
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2 VZDELAVANIE PRE 21. STOROCIE

V stcasnosti, ateda v 21. storo¢i sa stretdvame s novymi javmi, mame na mysli
konkrétny fenomén, ktorym je demokracia. Demokraciu spominame prave preto, ze prejav
slobodného rozhodovania alebo slobodnej vole sa odrazil aj vo vzdelavani. Myslime tym
zavadzanie novych koncepcii do vzdelavacieho systému. Prad inovacie 21. storocCia
priniesol hlavne také vzdelanie, ktoré ovplyvnilo tisice Ziakov ochotnych a schopnych stat
sa pravoplatnymi Clenmi demokratickej spolocnosti. Jednou z takychto vzdelavacich
koncepcii je model Integrovaného tematického vyucovania (ITV). Za tento model vd’a¢ime
Susan Kovalikovej a Karen Olsenovej, ktoré ho nazvali Vzdelavanim pre 21. storocie. Je to
vyucovanie, ktoré vychadza z poznatkov o tom, ako sa u¢i 'udsky mozog. V tomto modeli
je prvoradé zdoraznit’ rieSenie problémov a rozhodovanie. Této filozofia ovplyvnila vyber
podstatného obsahu, podl'a ktorého sa organizuje Stidium pocas celého Skolského roka. Pri
priprave a organizacii kurikula pre ziakov zdkladnych §ko6l spadal tento obsah
predovsetkym na prirodné vedy. Tato skutocnost’ je odovodnend tym, ze ziakov to vedie
k pochopeniu, ako funguje prirodzeny svet a ¢o ztoho vyplyva pre interakciu ¢loveka
s nim. AvSak priprava a organizacia kurikula zakladnych $kol neprihliadala v prvej rade
len na prirodné vedy. V druhom pripade spadala priprava a organizacia kurikula na
spolocenské vedy, Co predstavuje Stidium rdéznych spoloCenstiev a celého T'udstva
(Kovalikova, 1996).

Z vyssie uvedenych informacii, mézeme vyvodit’ zaver, Ze priprava a organizacia
kurikula pre zakladné skoly v modeli Integrovaného tematického vyu€ovania sa zameriava
na prirodné a spoloCenské vedy, ktoré maju napomdct ziakom pochopit’ savislosti
fungovania sveta a vzt'ahov ¢loveka v prirode a celkovo vo svete. AvSak, v tomto pripade
hovorime len o prirodnych vedach. Ak sa pozrieme aj na spominané spolocenské vedy,
mozeme tvrdit, ze Stidiom l'udstva a jeho spolocenstiev dospievaju ziaci k pochopeniu ako
mnohych kultar, tak aj ro6znych narodnostnych mensin. Tymto sposobom ITV prispieva
K rozsirovaniu spektra vnimania Zziakov roznorodych I'udskych spolocenstiev.

Autorky modelu ITV uskutocnili niekol’ko seminarov aj v Slovenskej republike.
In§pirovanim sa integrovanym tematickym vyucovanim vznikli u nés prvé Skoly tohto
typu, ktoré zahajili svoju cCinnost uz vroku 1992 (Zelina, 2000). V st¢asnosti na
Slovensku funguje 27 SKD s modelom ITV, ktoré predstavuju regionédlne metodické centra

ITV (Cibulova, 1996).
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Podl'a M. Zelinu (2000, s. 56) sa systém integrované¢ho tematického vyucovania

opiera 0 inovacie v troch zakladnych oblastiach, ktoré uvadzame nasledovne:

1.

2.1

,,novsi pohlad na rozvijanie psychickych funkcii a procesov, vytvorenie mozgovo
kompatibilného prostredia;
inovdcia metod a stratégii vyucovania zalozena na principe objavovania;

novelizacia osnov, obsahu vyucovania zalozena na tvorbe celorocnych tem *.

Zakladné vychodiska ITV

Zivot v 21. storo¢i a model ITV si vyzadoval nové zakladné teoretické vychodiska,

ktoré by boli v sulade s vyskumom mozgu a taktiez s vyvojovymi charakteristikami deti.

Z tohto dovodu Susan Kovalikova navrhla nasledujiice zédkladné vychodiska, na ktorych je

model ITV postaveny a 0 ktoré sa opiera:

1.

2.

ciePom vzdelavania je zachovanie demokracie — ide o nahradenie autoritativnych
a autokratickych praktik demokratickymi. Ako tvrdi Karl Glickmana (In
Kovalikova, 1996, s. 25) ,,jednym cielom vSeobecného vzdelavania v demokracii je
umoznit obcanom produktivne sa zapojit' do demokratického Zivota *.

skuto¢ny Zivot je tym najlepSim kurikulom pre deti, kurikulum musi byt’
zaloZené na skutocnosti — toto vychodisko nam hovori o tom, aké dolezité je ucit’
ziakov o skuto¢nom Zivote, ale aj o prostredi, v ktorom ziaci vyrastaji, o zivote,
ktory Ziju ,, tu a teraz“. Skuto€ny Zivot resp. realitu, mézeme definovat’ ako kusok
Zivota, ktory Ziaci mozu zazit' priamo v Skole alebo jej okoli. Z vyskumu je ndm
zname, ze nd$ mozog je tak geneticky usporiadany, aby sa ucil z redlneho Zivota.
Z tohto dovodu by sme mali tuto skuto¢nost’ vyuzivat’ v prospech nasho snazenia sa
0 lepsie vzdelavanie a nie ju zatracovat’.

U€enie je individualna zaleZitost’ — kazdy l'udsky mozog je iny, resp. jedinecny,
a teda ma vlastny sposob akym zbiera informacie, ako ich spracovava a nasledne
pouziva. Ztohto dévodu by mali ufebné osnovy umoznit’ ziakom prisposobit’
kurikulum jeho potrebam. V kurikule musia byt zabudované moznosti vyberu, aby
ziaci mohli svoje §tadium usmerfiovat’ spravnym smerom. Ziaci musia vidiet
rozdiely medzi naro¢nym, ¢o vedie k zlyhaniu a naopak k 'ahSiemu a taktiez o
moze viest' K nude. Potom si stanovia cestu, ktorou sa budu uberat’ pocas svojho

stadia.
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4. kurikulum zaloZené na priamej skusenosti — kurikulum, ktoré je uréené pre
zakladné Skoly by malo pozostavat’ z pojmov, zru¢nosti, postojov a hodnot, ktoré si
ziak moze osvojit’ priamou sktisenost’ou. Takéto kurikulum umoziuje ziakom ,, byt
pri tom*, priCom nam napoveda, co sa deje vo fyzioldgii mozgu, ked’ je aktivnych
vSetkych devitnast’ zmyslov. Tym, Ze si zostavime takéto kurikulum sa mézZeme
dozvediet’ aj to, preCo ziakom prospieva aktivne ucenie, ako prebicha interakcia
medzi jeho vrstovnikmi, ale aj d’alSimi dolezitymi l'ud’mi.

5. metody vyucovania by mali Ziakom umoznit’ zvolit’ si to, ¢o je v sulade s ich
jedineénym sposobom ucenia — tym, ze ziakom poskytujeme moznost vyberu,
zaroven im poskytujeme aj uréita slobodu, atak sa im otvaraji rézne spdsoby
alternativneho ucenia sa, azéaroven vyjadrenia uz nauceného. Takyto spdsob
pristupovania k ziakom ich vedie k zanietenosti, zodpovednosti, vytrvalosti v tlohe
anajmi k samostatnosti. Ziaci pristupuju k Glohe doslednejsie a pripravenejsie,
pretoze ju chapu ako osobnu vyzvu.

€«

6. Kurikulum by malo obsahovat’" d’aleko menej ,vykladu o“ a malo by byt
zaloZzené na skumani, objavovani a pouzivani pojmov skutoéného sveta —
Vv triedach ITV trva ulitel'ov vyklad jedenast’ az Sestndst’ minut za hodinu. Tento
fenomén vyplyva z toho, ako sa u¢i l'udsky mozog, ako vytvara v mysli mentalne
programy. Pouzivat mdZeme len tie poznatky, ktoré st pevne zasadené do
mentalnych programov anaopak tie, ktoré tam zasadené neboli a su stratené.
Takéto mentalne programy sa vytvaraji, ked pouzivame poznatky v skutocnom
svete.
7. hodnotenie musi byt zaloZené na realite — dokonalé zvladnutie kurikula
Vv triedach ITV by mali Ziaci preukdzat’ spravnym pouZivanim vedomosti, zru¢nosti,
postojov a hodnot v situaciach, ktoré prinasa kazdodenny Zivot. Pedagogovia by sa
mali zamerat’ teda na problémy, ktoré¢ pramenia so skutocného zZivota. Taktiez by
mali vytvarat’ ¢innosti, ktoré su uzitocné pre Zivot azvladnutelné pre ziakov
(Kovalikova, 1996).
Teoretické vychodiska, ktoré sme vysSie uviedli a postupne ich analyzovali
vychadzaju z najnovSich vyskumov o mozgu, ktorych cielom je zaclenenie sa do

vychovno-vzdelavacieho procesu.
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2.2 Priprava kurikula pre triedy s modelom ITV

Ako sme uz spominali, ITV predstavuje vyucovanie bez vyucovacich hodin
a vyucovacich predmetov. Celé¢ vyuCovanie vychddza z jednej celorocnej témy, ktord je
rozvetvena do viacerych podtém a tie su rozdelené na jednotlivé tematické Casti. Do tejto
celoroCnej témy je zahrnuty cely obsah vychovno-vzdelavacieho procesu (Petladk —
Komora, 2003).

Integrované tematické vyucovanie ndm poskytuje vel'mi silné a uc¢inné kurikulum.
Podla J. Priuchu, E. Walterovej a J. Maresa (1995, s. 166) mdézeme kurikulum chapat’
Vv troch vyznamoch, ktoré zneji nasledovne:

1. ,vzdelavaci program, projekt, plan;
2. priebeh studia a jeho obsah;
3. obsah vSetkych skusenosti, ktoré Ziaci ziskavaju v Skole aV c¢innostiach

vztahujucich sa ku skole, ich planovanie a hodnotenie .

Z vysSie uvedenych vyznamov kurikula je ndm zrejmé, ze kurikulum predstavuje
komplexny vzdelavaci program vyucby, ktory:

1. ,,definuje funkcie, ponatia, ciele a obsah vzdelavania,

2. zahriia metody a organizaciu vyucby, ucebné stratégie, podmienky realizacie
vyucby a pod.,

3. vymedzuje zdkladné principy a ponatie vzdelavania, ciele, ku ktorym je potrebné
doviest ziaka. Cielmi su:

a) vystupné hodnoty, postoje, zrucnosti, sposobilosti a vedomosti na konci urcitého

obdobia,

b) viastny obsah uciva je vymedzeny strucne, ramcovo‘ (E. Petlak — J. Komora,

2003, s. 34).

Pozname ro6zne druhy kurikula, méZeme spomenut’ kurikulad ako je napr. formalne
kurikulum — obsahuje ciele a obsah uciva; neformalne kurukulum — obsahuje aktivity
a skusenosti tykajuce sa skoly, taktiez pripravy Ziakov na vyucovanie; skryté kurikulum —
ide v iom o vztah ziaka k svojim hodnotam, vzdelaniu, klimu $koly a triedy, vzt'ahy medzi
ucitelom a ziakom. Taktiez sit nam zname kurikulda, akymi st metakurikulum — znamena,
ze ,,do vyucovacieho predmetu su zaradované aj informdcie o tom, ako sa dany predmet

a obsah uciva ucit' a riadit’ svoje ucenie, cize ucenie o uceni (J. Mares, 1998, s. 173).
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Dvojuroviiové kurikulum — znamena, ze skoly si narodne kurikulum dotvaraju na vlastné
Skolské kurikulum (Petlak — Komora, 2003).

Nova filozofia osnov pri priprave kurikula prebieha v troch fazach, ktorymi su
tvorba celoroc¢nej témy; klicové ucivo, body a pojmy; aplikacné tlohy, aktivity a ¢innosti
(Zelina, 2002).

Prva faza — tvorba celoro¢nej témy — je najdolezitejSou fazou v procese pripravy
kurikula pre triedu s modelom ITV. Obsahuje celoro¢né uéivo a socidlne zru¢nosti, ktoré
chceme dosiahnut’ a zaroven upeviiovat’ pocas celého Skolského roka. Celoro¢na téma
predstavuje zdroj kurikula, ktory stanovuje smer vyucovacich postupov. Kazda celoro¢na
téma musi byt’ reprezentovana symbolickym ndzvom, ktory je ziakom najvac¢Smi blizky.

Celoro¢na téma dominuje d’alSim podtémam, ktoré sa k nej vztahuju a trvaju
priblizne mesiac. Takato téma modze byt vystavena na nastenke v triede, kde si ju mozu
ziaci kedykol'vek pozriet’ a orientovat’ sa v tom, ¢o a kedy sa budu ucit. Celoro¢na téma
funguje ako kostra na organizovanie ndpadov, nametov, konkrétnych ¢innosti pre ucitel’a
a ziakov.

Vyber celoro¢nej témy podl'a Susan Kovalikovej (1996, s. 36 - 39) musi byt’ vel'mi
pozorne zvazovany podl'a nasledujtcich kritérii:

1. ,,musi mat obsah a pouZitie suvisiace so skutocnym svetom,

2. musi mat K dispozicii vhodné prostriedky;,

3. musi byt primerana veku;

4. musi stat za ten cas, ktory jej venujeme;

5. mala by plynule prechddzat z mesiaca na mesiac a byt stdle prepojend s ustrednym
pojmom;

6. nadzov by mal deti "chytit”“.

Z vysSie uvedenych kritérii ndm vyplyva, ze k vyberu celoro¢nej témy musi
zostavovatel’ kurikula pristupovat’ zodpovedne a s dorazom. Z tohto mdézeme vyvodit’, ze
kurikulum by sa malo predovs$etkym orientovat’ na skuto¢ny svet, resp. realitu.

Na zaciatku tejto podkapitoly, v ktorej rozoberdme pripravu kurikula pre triedy s
modelom ITV, sme spominali celoro¢nt tému a jej podtémy, ktoré ju sprevadzaji pocas
celého procesu vyucby, atak pre uplnost pochopenia témy ponukame schému

znazoriiujucu graficky vzhl'ad fungovania celorocnej témy a podtém.
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Obrazok 2 Schéma celorocnej témy podla Kovalikovej (1996, s. 35).

tzmaticka temiaticks
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Druha faza — kPucové ulivo, body a pojmy — ak uz mame vytvorent tému,
modzeme prejst’ do d’alSej fazy, kde si stanovime to, ¢o sa mé kazdy Ziak naucit. KI'ucové
uc¢ivo nam jasne urcuje vedomosti, zrucnosti, postoje a navyky, ktoré musia vsetci ziaci
zvladnut’ pocas Skolského roka. Takéto uc¢ivo ma mat’ koncepcny charakter, to znamena, Ze
ho netvoria izolované informacie, ktoré neprispievaju k celkovej koncepcii, ktora sa
preberd. Taktiez kIi€ové ucivo ma podporovat’ skor badanie ako vyklad ucitela
(Kovalikova, 1996).

Podrla B. Kosovej (1996, s. 108) predstavuje kl'a¢ové ucivo ,,to, co by mali deti po
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prebrati danej latky vediet'. Stotozniujeme sa s ndzorom a postojom B. Kosovej, pretoZe

zmysel zostavovania celoro¢nej témy a obsahu kIi¢ového uciva je podstatny pre ziakov
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a ich zakladné vedomosti, na ktoré mozu ,, nabalovat** d’alsie nové informacie a poznatky.
Autorka odporaca pouzivat' nasledujice zakladné postupy, pomocou ktorych by
mali pedagdgovia postupovat’ pri ur¢ovani klI'acového uciva:
e ucit stred, zdklad, to z coho vychadzame, z perspektivy,
o Clenit systéemy,

o tvorit Strukturu systéemov, problémov,

v ) v r r 2
e wuzivat casovu naslednost,
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o wuzivat naslednost odo mna a mojej rodiny az po vsetkych ludi,

o vyuzivat geograficku naslednost,

o plynule prechadzat od malych osobnosti az k slavnym ludom a skupinam,
o vyuzivat vSetky moznosti porovnavania,

e tvorit rozne sposoby a metody vyucovania,

e tvorit zmeny systému, prekvapenia a pod. “ (B. Kosova, 1996, s. 108).

Vyssie uvedené kritérid, resp. postupy oznacuje B. Kosova ako zdkladné a dorazne
odportca ucitelom ich pouzivanie pri formovani kI'acového uciva. Podstatou kl'icového
uciva je spravne zostavenie bodov a pojmov, ktoré budi pocas celého uciva rezonovat'.
Prave tieto body apojmy st primadrnymi informaciami pre Zziakov, ktori by ich mali
ovladat’ a pocas Skolského roka aj zvladnut. V tomto pripade mame na mysli poznanie
danej témy, ku ktorej sa viazu a ich nasledna aplikacia ako v tedrii, tak aj v praxi.

Tretia faza — aplikacné ulohy, aktivity a €innosti — st ur¢ené pre ziakov, aby
zistili, aké vedomosti a zru¢nosti sa nau¢ili. Ziaci sa uéia, ako ich pouzivat’ v beznom
Zivote, atym si vytvaraji mentalne programy pre dlhodobé uchovanie a pouzivanie uz
nadobudnutych vedomosti a zruc¢nosti. Aplika¢né tlohy vedu Ziakov k aktivnemu uceniu,

¢o ich zaroven vedie k zapamadtaniu si uciva, ktoré sa doposial’ naucili (Kovalikova, 1996).

Vieme, ze ITV je zalozené na rozvoji psychickych funkcii a procesov. Podl'a M.
Zelinu (2000) je tento novy pohl'ad na alternativnu koncepciu od tvorby celoro¢nej témy,
cez kl'i¢ové ucivo, az po aplikaéné ulohy, cely postaveny na dvoch faktoroch:

a) na taxonomii kognitivnych ciel’ov B. S. Blooma;

b) na teorii viacndasobnej inteligencie Howarda Gardnera.

Bloomova taxondmia predstavuje jeden zo zdkladnych pilierov alternativnych $kol.
Na to, aby bola taxondmia ucinnd, vyZzaduje si rozvijat’ na kazdej hodine a u kazdého Ziaka
vSetkych Sest’ kognitivnych oblasti. Kognitivnymi oblastami st nasledovné terminy, ktoré
zéaroven aj rozoberame:

1. poznatok — Ziak je schopny vybavit’ si konkrétne poznatky, terminy, postupy prace,
pravidla atd’. Z tohto nam vyplyva, ze Ziak je schopny pamitovej reprodukcie
doteraz nadobudnutych prvkov ucenia.

2. pochopenie — schopnost’ ziaka porozumiet’ vyznamu predlozenej informacie, a to

Vv slovnej alebo ¢i obrazovej podobe.
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3. aplikacia — ziak zmysluplne pouziva abstrakcie a zovSeobecnovanie v konkrétnych
situaciach napr. v teérii, v znakoch, v principoch atd’.

4. syntéza — ziak je schopny skladat’ prvky a Casti do jednotného celku, ktorym moéze
byt’ sprava, plan, postup rieSenia.

5. hodnotenie — ziak na tejto trovni musi byt schopny posudit’, ¢i myslienky, metody,
vytvory a i. su spravne z hl'adiska presnosti a efektivnosti.

6. tvorivost’ — tvorivost’ sa v tedrii kognitivnych cielov B. S. Blooma nenachadza.
Tato kognitivnu funkciu zaradili do systému ITV S. Kovalikova a K. Olsenova
(Bloom, 1959).

Koncepcia kognitivnych cielov B. S. Blooma sa v systéme ITV dopiia a spaja
s teériou mnohondsobnej inteligencie H. Gardnera. Tato tedria si velmi rychlo nasla
uplatnenie hlavne v alternativnom systéme vyuCovania a vzdelavania. Mame na
mysli nasledovnych sedem typov inteligencie:

1. lingvisticka — ide 0 verbalne ucenie.
logicko-matematicka — Ziak sa ué¢i vztahovym suvislostiam a logike.

Mmuzikalna — Ziak sa uc¢i prostrednictvom melddie za pomoci rytmu.

2

3

4. priestorova — ide o predstavivost’.

5. telesno-pohybova — ide o manipulaciu s predmetmi, resp. pohyb.

6. interpersonalna — ide o socializaciu, tzv. SQ — socialna inteligencia.

7. intrapersonalna — ide o vztah k sebe samému, tzv. sebakreacia, resp. EQ —

emociondlna inteligencia (Gardner, 1999).

Tradi¢né Skoly pouzivaju prevazne iba logicko-matematicka a lingvisticki
inteligenciu. Naopak alternativne Skoly a systém ITV pouziva vSetkych sedem typov
mnohondasobnej inteligencie.

Kazdy typ inteligencie sa od seba navzajom odliSuje aje riadeny zinej cCasti
mozgu. Vieme, ze kazdy jedinec sa rodi so vSetkymi siedmymi typmi inteligencie, ktoré
pocas svojho zivota neustale rozvija. Povazujeme za dolezité podotknut’, Ze nie vSetky
inteligencie st vrodené arozvinuté u vSetkych l'udi rovnako. Kazdy ¢lovek pouziva na
rieSenie problémov iny typ inteligencie, to znamena, Ze pre kazdého jedinca je prirodzené

ucit’ sa roznymi sposobmi (Turek, 2002).
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2.3 Principy modelu ITV

Tak ako kazda alternativna koncepcia musi na nieCom stat’, resp. o nieco sa opierat’,
tak aj model ITV sa opiera 0 vzajomne prepojené tri principy. Cely model ITV je
postaveny na tychto principoch a bez nich by nemohol fungovat’.

S. Kovalikova (1996) uvadza spominané nasledovné principy.

Prvy princip — vyskum Pudského mozgu — tento vyskum ndm ponukol poznatky
0 uceni, ktoré pre nas doposial’ neboli dostupné. Tieto novoziskané vedomosti by sa mali
hypoteticky stat’ zdkladom pre vsetky nase rozhodnutia, ktoré chceme urobit’ s cielom
zlepsit’ vykon ziakov, ale zarovei aj ucitelov.

Druhy princip — vyudovacie postupy — ucitel’ musi vediet’ pracovat’ s det'mi, ktoré
maji odlisné zadzemie a potreby, ale zaroven musi vediet’ pracovat’ aj s kurikulom, ktoré
ziakov dostato¢ne motivuje a sucasne z nich vychovava prospesnych l'udi pre spolo¢nost.
Utitelia si musia neustale dopliiiat’ svoje vedomosti o nové poznatky, informacie, ale aj
zru¢nosti. Az vtedy budi ich vyucovacie postupy idealne pre Ziakov.

Treti princip — priprava kurikula — kurikulum sa musi tvorit’ a pripravovat na
urovni triedy, to znamena, Ze je potrebné, aby sa vychadzalo z poznatkov triedneho ucitela
0 ziakoch a spoloc¢enstve, v ktorom Zzijl. Prislu§né organy sa musia rozhodnut’, aké pojmy
by mali vSetci Ziaci vediet’ a pochopit’ a az potom moze ucitel’ vytvorit’ obsah, ktory bude
tieto pojmy umochnovat’ a podporovat, pripadne ich rozSirovat. Kurikulum mdze byt
pritazlivé len vtedy, ak sa sdm ucitel' prezentuje tvorivym, resp. kreativnym Stylom
a podporuje celozivotné vzdeldvanie. Opidtovne pre lepSie uchopenie rozoberanej
problematiky niz8ie uvaddzame ilustraciu, ktord znazorfiuje principy modelu Integrovaného

tematického vyucovania, ktoré ako prva zaviedla Susan Kovalikova.
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Obrazok 3 Principy modelu ITV podla S. Kovalikovej (1996, s. 34).

YYSKUM
MOZGH

PRIPRAVA
KURIKULA

ITV predstavuje prienik medzi tymito troma oblastami, ale zdroven aj spdosob
vytvarania ,,mozgovo kompatibilného“ ufebného prostredia, tak ako pre ziakov aj pre
ucitelov. Cely model Integrované¢ho tematického vyu€ovania — vyskum l'udského mozgu,
vyucovacie postupy a priprava kurikula bol utriedeny a organizovany tak, aby zodpovedal

tomu, ako sa u¢i I'udsky mozog.

2.4  Mozgovo kompatibilné zlozky ITV

Ako sme uZ naznacili, v tedrii tejto alternativnej koncepcie s podstatné myslienky,
ktoré priamo vychadzaju z novSich pohladov na ucenie, ktoré maji tendenciu pozitivne
ovplyvitovat' kazdé vyuclovanie. Vychadzame pritom zprace S. Kovalikovej, ktora
podrobne preskimala vysledky vyskumov mozgu aich didaktické dosledky nazvala
mozgovo kompatibilnymi zloZkami 1TV. Hlavnou ulohou tychto zloziek je vytvorit’ také
prostredie, v ktorom by mozgy ziakov pracovali stale predovsetkym optimalne (Turek,
2002).

Z tohto ndm vyplyva, Ze na to, aby model ITV fungoval a bol pre vychovno-
vzdelavaci proces efektivny, potrebujeme nasledujicich osem mozgovo kompatibilnych

zloziek:
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Nepritomnost’ ohrozenia — ucitel sa snazi o vytvorenie pozitivnej klimy,
vzajomnej dovery a akceptacie. Pri riadeni triedy vyuziva postupy a metody
kladného riadenia, usmernovania a hodnotenia. Pod tymto vedenim ziak alebo
Student nema strach ist” do Skoly, citi sa v nej prijemne, nema problém zddverit’ sa
so svojimi problémami a pocitmi. Ucitel’ si méze vytvorit v spolupraci so ziakmi
celozivotné pravidld, ktoré musia dodrziavat' vSetci ziaci, ale aj ucitel. Tieto
pravidla mozu byt napisane na tabuli alebo vyvesené na nastenke v triede. Na to,
aby ucitel’ vytvoril neohrozujice prostredie nam sluzia poznatky s vyskumu mozgu.
Jednym z najdolezitejSich poznatkov je jeho ¢lenenie do troch urovni, ktorymi st
mozgovy kmeii, limbicky systém a mozgovd kéra. Prave spominané pojmy si
rozoberieme, aby sme sa vyhli neiplnému pochopeniu analyzovanej problematiky.

Mozgovy kmeii — povazuje sa z hl'adiska vyvoja za najstarSiu Struktiru ako
u ¢loveka, tak aj u zvierat. Predpoklada sa, ze riadi vrodené inStinktivne spravanie.
Mozgovy kmen je vzdy v stave pohotovosti, takze ked’ sa citime byt ohrozeni naSe
reakcie su velmi rychle a mnohokrat nepremyslené, ¢o moéze viest k socialne
nevhodnému spravaniu. Napriek tomuto je takéto spracovavanie informacii vel'mi
dolezité, pretoze na§ mozog prepne do takéhoto stavu len vtedy, ked’ reaguje na
okolnosti ohrozujice nas Zivot. To, Ze na tejto rovni mozog pracuje vel'mi rychlo
ma za nasledok uzatvorenie pristupu k ovela pomalSie pracujucej mozgovej kore
a limbickému systému.

Limbicky systém — na§ mozog pracuje na urovni limbického systému. To,
Ze sa niekedy citime neprijemne ainokedy nadmieru $tastne ma za nasledok
limbicky systém, pretoZe je sprevadzany nasimi pocitmi a emdciami. Vtedy je
potrebné, aby z nés tieto pocity najskor vyprchali a azZ potom sme schopni realneho
uvazovania. Tento systém okrem iného riadi proces prijimania potravy, spanok,
zobudzanie sa, telesnt teplotu, chemicku rovnovahu, ako je hladina cukru v Krvi,
frekvencia tepu srdca, krvny tlak, hormony, pohlavnt ¢innost’ a samotné emdocie.
Ak je ziak v citovom rozpoloZeni, nie je schopny efektivneho ucenia. Vedci tato
uroven nazyvaju ako tzv. ,, prepinacie zariadenie “, kedy by sa mal ucitel’ z pohl'adu
ucenia ,, prepnut’‘ na vyssiu uroven, takzvani mozgova kora.

Mozgova kora — nachadza sa na najvysSej urovni fylogenetického vyvinu
mozgu. Patri medzi najpomalSiu Uroven, ale nastdva v nej dlhodobé ukladanie
informacii. Vdaka mozgovej koére sme schopni mysliet, riesit problémy,
analyzovat’, tvorit’, syntetizovat’ poznatky a zvladat’ mnozstvo zlozitych uloh. Tato
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cast’ mozgu je centrom ucenia sa. Vd'aka tejto Casti mozgu sme schopni pouzivat
jazyk, symboly a predstavy. V tejto ¢asti mozgu sa musi ,, nachadzat'** kazdy ziak,
ktory je odhodlany efektivne sa ucit’.

Prvym krokom k vytvoreniu neohrozujiceho prostredia v triede s modelom
ITV je vytvorenie takéhoto mozgovo kompatibilného, resp. mozgovo-stuhlasného
prostredia (Babiakova — Durosova, 2007).
zmysluplny obsah — nie kazdé ucivo je pre ziaka putavé a pritazlivé, preto je pre
ucitela dolezité, aby obsah uciva bol vzdy prepojeny s kazdodennym zivotom.
Pedagog by mal mat vzdy snahu ziakov spravne motivovat, ¢o najviac sa im
priblizit’, aby to, ¢o sa nauci bolo pre ziaka osobne vyznamné.
moznost’ vyberu — ziak je prirodzene vedeny k tomu, aby mal moznost’ vybrat’ si
a vypracovat’ ulohu takym sposobom, ktory mu najviac vyhovuje. Tym
napomahame prirodzenému rozvoju jeho nadania. Ucitel’ musi vysvetlit’ ucivo tak,
aby si ho ziaci ¢o najlepSie osvojili. Na overenie vedomosti ziakov vyuziva vlastne
zostavené aplikac¢né tlohy.
primerany ¢as — predstavuje snahu o vytvorenie priestoru pre dokonéenie tloh.
Ked’ ma diet’a dostatok ¢asu a nie je stresované, podava ovela lepsi vykon ako pod
tlakom. Je vSak potrebné, aby sme Ziakom pripomenuli maximalne moZzny ¢as na
dokoncenie tloh.
obohatené prostredie — trieda je obrazom toho, ¢o sa ziaci ucia. Tie, ktoré
vyuzivaji model ITV sa snazia svojou vyzdobou alebo usporiadanim nabytku
pribliZit domacemu prostrediu. Mali by byt’ obohatené kniznicou, roznymi knihami
encyklopedického charakteru, ¢i uz nastenkami s aktudlnymi informaciami
0 preberanej téme. V niektorych pripadoch ju mdzu navstevovat’ odbornici na
preberané ucivo a pracovat’ so ziakmi. Za najpodnetnejSie prostredie pre ucenie sa
povazuje ,, byt pri tom “, resp. mat’ s ucenia zazitok.
spolupraca — spolupracou sa mysli spoluzodpovednost’ za splnenie ciel'a v skupine.
Pri spolupraci si ziak precvicuje celozivotné pravidla a zru¢nosti, ako je napr.
aktivne pocuvanie, tolerovanie, ocefiovanie spoluziakov, rieSenie problémov a i.
okamzita spidtna vizba — predstavuje vyznamnu zlozku pri osvojovani uciva.
Ucitel dostava spatnt viazbu od Ziakov tym, Ze po vyrieSeni aplika¢nych uloh ich
Ziaci medzi sebou prezentuju. Pedagog by nemal zabudat’ na pozitivne ohodnotenie

ziakov, pozitivnu podporu a ocenenie ich prace.
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8. dokonalé zvladnutie — je potrebné viest' ziakov k praci, teda aby pracovali
najlepsie ako vedia. Ucitel' by im mal vysvetlit, ze nedbalo odvedena praca sa
nevyplaca. Podl'a toho, ako dokédze ziak vyuzit' vedomosti nadobudnuté v Skole
mozeme posudit’, do akej miery zvladol dané ucivo. Na overenie pouziva ucitel’
situacie z realneho zivota (Kizivatova, 2003).

Vsetky vysSie uvedené zlozky tvoria neoddelitelny celok modelu ITV. Tymto
sposobom vytvaraju prostredie pre ucenie sa, ktoré je mozgovo kompatibilné pre vsetkych.
Model Integrovaného tematického vyuCovania je ucinny len vtedy, ak mozgovo
kompatibilné zlozky pozna a vyuziva kazdy v triede. Nepritomnost’ jednej alebo viacerych
zloziek vo vyucovani nartsa celok, ¢o vedie k tomu, Ze nemézeme ocakéavat’ od ziakov

tvorivé a zmysluplné vykony (Kovalikova, 1996).

34



3 KOMPARACIA MEDZI ITV A TRADICNYM VZDELAVANIM

V tejto kapitole sa budeme venovat’ rozdielom medzi integrovanym tematickym
vyuovanim a tradicnym vzdeldvanim. V celej bakalarskej praci postupne rozoberdme
model ITV a ¢iastoéne ho porovnavame s tradiénym vzdelavanim, zaroven sa venujeme aj
komparativnemu pristupu Skolskych institacii k vzdelavaciemu systému alternativnych
a tradicnych skol. Aby sme podali celkové a kompletné zhrnutie rozdielov medzi ITV
atradicnym vzdelavanim, povazovali sme za vhodné ozrejmit’ najskér prave vysSie
spominané terminy. Teraz sa moézeme venovat’ prave spominanym rozdielom medzi tymito
dvomi odliSnymi druhmi vzdelévania.

Medzi najzasadnejSie rozdiely vo vychovno-vzdelavacom procese sa povazuju tieto
nasledovné oblasti:

1. oblast’ ciel’ov:
e vychova k prosocialnosti, rozvoj socialnych zru¢nosti;
e uceleny pohlad na svet, chapanie vzt'ahov okolité¢ho sveta;
e vytvorenie mozgovo kompatibilného prostredia v triede, resp. skole.
2. oblast’ obsahu vzdelavania a vychovy:

e integricia predmetov na zaklade celoro¢nych tém;

e vychova zrucnosti Zivota a celoZivotnych pravidiel podla S. Kovalikove;.
3. oblast’ met6d, prostriedkov a vychovy:

e vyucovanie v 90 minutovych blokoch, zaZitkové ucenie, hry zamerané na

interakciu, ranna komunita;

e skupinova praca, striedanie viacerych druhov ¢innosti, uplatiiovanie viacerych

druhov inteligencie.
4. oblast’ vyuzivania u¢ebnych pomocok:

e pouzivanie doplnkovej literatiry akou je napr. encyklopédia, knihy o prirode,

historii, zivo¢ichoch a pod.;

e pouzivanie konkrétnych autentickych materidlov, to znamend, pouzivanie

pomdcok vyrobenych ucitel'om (Ondékova, 2010).

V deleni oblasti, ktoré sme vyssie uviedli spracivame len tie najzésadnejsie, resp.
najzékladnejSie rozdiely vychovno-vzdelavaciecho procesu. Aby sme sa vyhli
jednoduchému konstatovaniu alebo vymenovaniu danych oblasti, tak sme pri kazdej

spominanej oblasti podali aj kratku charakteristiku.
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S. Kovalikova (1996) uviedla za najzékladnejSie rozdiely vo vychove a vzdelavani

medzi ITV a tradicnym vzdelavanim S$tyri zakladné faktory.
1. Vztahy

Kvalita vztahov medzi ucitelom a ziakom je odrazovym mostikom pre vSetko
ostatné v triede. Z tohto hl'adiska sa vztahy v triede vel'mi starostlivo utvaraju. U¢itel’ ma
ist najma vzdy prikladom vo svojom spravani pre vsetkych ziakov.

S. Kovalikova (1996, s. 49 — 50) tvrdi, Ze pre najlepSie modelovanie vzt'ahov v
triede je ,, predstavit’ si, zZe trieda, v ktorej ucime, je nasa obyvacia izba, Ziaci siu nasi
susedia alebo priatelia“. Potom to , co chceme vytvorit pre ziakov v triede, nie je
lahostajnost’ a byrokracia, ale zrucnosti zZivota, aké pouzivaju dospeli, aby boli v Zivote
uspesni ‘.

Dolezité pre utvaranie priatel'skych vztahov je urobit’ na ziakov pozitivny aj
optimisticky prvy dojem. U¢itel méze zaposobit’ na ziakov tym, ze den pred nastupom do
Skoly im rozoSle pozvanky alebo pohladnice, kde ziakov pozve do novej triedy. V prvy
deit Skoly ucitel' nesmie zabudnUt' Ziakov pozdravit’ a privitat v novej triede, ¢im si
¢iastoCne ziska ich pozornost’.

Na kazdej lavici musi mat’ ucitel’ pripravené menovky a pomocky pre ziakov.
Usadi ziakov podl'a menoviek a da im najavo, Ze si vazi ich prichod do novej triedy.
Ziakov by mala privitat prijemna hudba ana lavici by nemal chybat program diia
s planom toho, ako st veci v triede umiestnené. Pre Ziakov prvého ro¢nika moze byt plan
kresleny. To ako trieda pdsobi na Ziakov hovori o ucitel'ovej pripravenosti na prvy den
v Skole. Trieda by mala byt’ Cista, farebne vyzdobend, poskytovat’ dostatocné mnozZstvo
materidlu a pomocok. V celej triede je potrebny poriadok a symetria, ktord umoziuje
pohyb a organizovany chod triedy.

Z hl'adiska funk¢énosti by mala trieda poskytovat’ rozne druhy priestorového
vnimania Ziakov. V tomto pripade mame na mysli nasledovné klasifikacie priestorov:

e priestor pre skupinovu pracu,

e priestor pre samostatnu pracu,

e priestor pre rozli¢ny material a pomdcky,

e priestor pre oddychovu ¢innost,

e priestor pre priamy vyklad u¢ebnej latky,

e priestor pre ucitela,

e priestor pre osobné veci ziakov.
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V kazdej triede ITV nesmie chybat’ nastenka s obsahom uciva, ktoré budu ziaci
pocas celého Skolského roka preberat’. Taktiez celoro¢né téma by mala zaberat’ celu jednu
stenu v triede, mala by byt’ farebnd a I'ahko ¢itatelna.

2. Vedenie triedy

Dal§im rozdielom medzi ITV a tradiénym vzdelavanim je sposob vedenia triedy.
Styl a postupy vedenia triedy uzko stavisia so vzt'ahmi v triede.

Podl'a Pat Belvelovej (In Kovalikova, 1996, s. 51) su pre pozitivne vedenie a pracu
Vv triede dolezité tzv. ,, styri P

e vzdy mat vopred pripravené pritazlivé kurikulum — ato tak putavé, ze

kurikulom vzdy ziakovi umoZznime tvorivo a citovo sa rozvijat;

e vytvorit predpoklady — pre utvaranie dobrych vztahov medzi ucitel'om

a ziakmi, taktiez medzi ziakmi navzajom,;

e pravidla, ktoré¢ musia byt vzdy sformulované jasne a zretelne — vyjadrené

postupy a zéasady;

e ocakévat’ a podporovat’ participaciu — aktivne angazovanie Ziakov do r6znych

¢innosti, snazit’ sa o zapojenie celej skupiny do aktivit, illoh, uc¢ebnej latky.

Podl'a Z. Obdrzélka (1999, s. 15) spociva vedenie triedy najme v tychto
nasledovnych bodoch:

e orientacia na vytiCovanie zdsadnych smerov cinnosti — vizii, predstav
0 buducnosti Skoly a stratégie ako dosiahnut pozadované zmeny,

e ziskavanie ludi, objasnovnie stratégii, vytvaranie spoluprdce s tymi, ktory
viziu prijimaju za svoju,

e motivovanie a inSpirovanie, ako udrzat pohyb ludi v nastupenom smere
a podnecovaniew pozitivnych ptrieb ludi*.

Dal§im krokom ako spravne viest' triedu je vytvorenie jednotlivych bodov, ako
postupovat’ pri beznych ¢innostiach. Tieto body mdzeme vyvesit’ na stenu v triede tak, aby
ich videl kazdy ziak. Ziakom by nemal chybat' v zoSite zoznam asto pouzivanych
postupov, ktory im zabezpecCuje nezavisli pracu na Cinnostiach bez ¢akania na pokyny
ucitel’a.

Spominané postupy by mali byt’ sformované na vykonavanie Casto sa opakujucich
uloh, ako napriklad:

e podpisovanie pisomnych prac,

e odovzdavanie domacich uloh,
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e vyuzitie informa¢nych materialov, ktoré sa nachadzaju v triede,

e vediet’ sa spravat pri praci v skupine,

e moznost’ vyberu uloh,

e préca na roznych vyskumnych projektoch,

e Corobit, ak do triedy pride suplujuci ucitel,

e ako sa spravat’ v role hostitel’a, ak vstapi do triedy niekto neznamy,

e ako a kedy sa navstevuje riaditelfia a zborovia,

e ako sa spravat’ pocCas prestavky a pod.

Pocas vyucovacej hodiny sa odporaca ucitelovi, aby svoj vyklad obmedzil na
jedendst’ maximalne az pitnast’ minut. U ziaka sa odporuca odpoved’ v casovom intervale
sedem minut, avSak pri odpovedi ma pouzivat pomodcky. Pri odpovedi by mal ucitel
modelovat’ so ziakmi o¢ny kontakt, ton hlasu, odozvu posluchéca, kontakt s posluchacom
a pod.

3. CeloZivotné pravidla
Tak ako aj v klasickych triedach funguja urcité pravidla, tak aj model ITV ma svoje

vlastné pravidla. Princip tychto pravidiel spociva vo vzajomnej tcte k inym a k sebe
samému a K ich dodrziavaniu. Ak tieto pravidla dosledne dodrziavame, mame istotu v tom,
Ze 7iaci zostanu ,, prepnuti “ v mozgovej kore, a teda s pripraveni ucit’ sa.

NajlepsSia forma na zavedenie tychto pravidiel do triedy je modelovanie, resp.
ucenie vzorom podla tychto pravidiel. Jednou z d’alSich moznosti je ak ucitel’ vyzdvihne
ziakov, ktori tieto pravidla pouZivaji pri svojej praci. Vyuzitim tejto moZnosti sa Ziaci
lepSie obozndmia s celoZivotnymi pravidlami, s tym ako ich mdZu osobne zazit a tym
ziskavaju potrebné skuisenosti, ktoré im budi prospesné nielen v triede, ale aj v skuto¢énom
Zivote.

S. Kovalikova (1996) uvadza tieto nasledujice celozivotné pravidla:

1. ddveryhodnost’ — znamena, Ze koname tak, aby nam doverovali ostatni l'udia, ale
predovSetkym nasi ziaci. Na podporu a upevitovanie doveryhodnosti ucitel’ neustale
modeluje také situacie, v ktorych ziaci svojim sprdvanim vytvaraji optimalnu
atmosféru dovery. Takéto situacie podnecuju Ziakov k hl'adaniu pomoci, kladeni
otazok, zvladani zatazovych situdcii, a tak sa teSia na d’alsi den straveny v skole.
Tak, ako ucitel' oCakava a trva na dovere od svojich ziakov musi aj on prejavit’

doveru v nich.
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2. pravdivoest’ — hovorenim pravdy ¢lovek vyjadruje svoju osobnu zodpovednost' za
svoje vnutorné svedomie. Pravdivost oznaCujeme za motivacny faktor, ktory
podporuje naSe intelektualne snazenie, teda snazime sa ndjst priamu odpoved
a dokonale ju aj pochopit. Co sa tyka vedenia triedy, je pravdivost zakladnym
kameniom, budovania dobrych vztahov medzi ucitelom a ziakmi. Tym, Ze ucitel
vytvara neohrozené prostredie, vedia ziaci na ¢om su a ¢o moézu od ostatnych
ocakavat’.

3. aktivne pocuvanie — povazuje Kovalikova (1996, s. 53) za ,, najvdicsi dar, ktory
mozeme dat’ niekomu inému “. NestaCi vSak iba pocuvat, ale sa aj zamysliet' nad
tym, ¢i naozaj po¢ivame to, o nam ini hovoria.

Kovalikova pontka aj ¢insky znak znazorfiujiici aktivne pocuvanie, ktorym
demonsStruje svoje tvrdenie, Ze nie je vhodné len pocuvat, ale musime aj vediet

reagovat na to, ¢o pocujeme.

Obrazok 4 Cinsky znak pre aktivne pociivanie podla S. Kovalikovej (1996, s. 54).

NEROZPTYLENA POZORNOST

X

UCHO o

Tento znak vyjadruje to, ako mame spravne pocuvat. Nestaci pocuvat’ len usami,
ale aj oami asrdcom, a teda nerozptylenou pozornostou. Takéto pocuvanie je
velmi uzito¢né pouzivat' v triede nielen s modelom ITV, ale aj v tradiénych
triedach. Ziaci lepsie vidia zruénosti pocivania a poznaju tak zlozky, ktoré ho
tvoria.

4. wucta (nevysmievat® sa) — 'udia sa vo vacSine pripadov vysmievaji inym l'ud’om
alebo svojmu okoliu z r6znych dovodov, ako st napr. bohatstvo, inteligencia,
osobny prospech atd’. Takymto spravanim sa snazia zaujat’ taku poziciu, aby si
daného jedinca ostatni I'udia vSimli, a teda aby zvratil vSetku pozornost’ na seba.
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Ulohou ugitela a Ziaka je vysporiadat’ sa s takymto druhom spravania a zamedzit’
jeho Sireniu. Je vedecky dokéazané, ze aktivne vysmievanie sa dokaze zakorenit
vV 'udskom mozgu. Ak je Clovek nlteny pocuvat’ neustale vysmievanie, tykajice sa
jeho charakteru, inteligencii alebo pracovnych navykov, nakoniec sa mdze stat,, ze
takym naozaj bude. Ako hovori S. Kovalikova (1996, s. 55) ,,trieda sa musi stat
ostrovom v burke, miestom, kde si zZiaci dokazu utriedit, c¢o je o nich pravdivé a co
nie je".

najlepsi osobny vykon — nielen samotny ucitel rozhoduje o tom, aky bol ziak
uspesny, viac sa zaujima o to, ¢i ziak dostava navody alebo kritérid, podl'a ktorych
ohodnoti svoj vykon.

Zruénosti Zivota — pre U¢inna spolupracu medzi ziakom a ucitelom, ale aj medzi
ziakmi navzdjom navrhla S. Kovalikovd zrucnosti Zivota, ktoré by mal ovladat’
kazdy ziak najneskor do 8. roc¢nika zékladnej Skoly. Cielom tohto zoznamu
zruénosti je poskytnutie navodu Ziakom, ako hodnotit’ svoje vlastné vykony. Ziaci
by si mali tieto zru¢nosti zinteriorizovat’ a snazit’ sa 0 to, aby sa stali ich suSast’'ou.
wZrucnosti Zivota:

flexibilita: schopnost menit plany v pripade potreby.

iniciativa: Urobit’ prvy krok.

integrita: poctivost, uprimnost’ a mordlne pravidla.

komunikdcia: povedat co si clovek mysli, dokdzat pocuvat druhych.
ohladuplnost’: brat ohlad na inych.

organizdcia: Vediet planovat, realizovat a hodnotit.

participdcia: Ochota pracovat, ucast' v skutocnom Zivote.

priatel’stvo: Vediet si vybrat audrzat' priatela pomocou vzdjomnej dovery a
starostlivosti.

rieSenie problémov: Schopnost zistit, ¢o viem a pouZit to v praxi.

sebadovera: presvedcenie, Ze dokazem urobit’ nieco prospesné.

spoluprdca: pracovat spolocne.

starostlivost’: Schopnost’ vsimnut si, Ze ludia v mojej spolocnosti nieco potrebujii
(pomdahat im).

trpezlivost’: Vytrvat pri urcitej cinnosti.

usilie: Usilovne pracovat’ a byt ochotny urobit vsetko co najlepsie.

vytrvalost’: Schopnost skoncit to, ¢o som zacal.

zdravy rozum: Schopnost robit spravne rozhodnutia a pouzivat zdravy rozum.
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zmysel pre humor: vediet sa smiat, byt vtipnym bez toho, aby som ublizoval inym.
zodpovednost’: vyt zodpovedny a déveryhodny.
zvedavost’: snaha dozvediet sa veci v plnom rozsahu. “ (S. Kovalikova, 1996, s. 56)

Zrucnosti zivota su typickym prikladom ,,ludskych rozmerov*“. Tym, Ze ich

budeme kazdodenne pouzivat’ vytvarame prostredie vhodné pre model ITV.

Ucitel’ nemoze ocakavat’ od Ziakov, Ze budt zruCnosti zivota ihned’ ovladat’. Je len

na nom, ako dobre sa tieto vysSie uvedené zrucnosti nauci, preto je potrebné pocas celého

Skolského roka modelovat’ také situdcie, v ktorych si ich ziak upeviuje.

3.1

Zavadzanie ITV do Skol - priprava ¢asového rozvrhu

Vyucovaci model ITV sa do §kol postupne zavadza Vv piatich stupiioch. Tieto stupne

budeme v tejto kapitole postupne rozoberat. Nasledujucich pét stupniov urcuje, ako

pripravit harmonogram pre pracu so ziakmi v triede s modelom ITV.

Prvy stupeii:

zhromazdenie materialu,

vytvorenie témy,

rozSirenie vedomosti,

najdenie kI'i¢ového uciva, pojmov a bodov,

vytvorenie aplika¢nych tloh, aktivit a ¢innosti,

minimdlny ciel’: zrealizovana téma a ndaslednd cinnost' by mala obsahovat
integrovane aspon jednu zo zdkladnych zrucnosti zivota a mala by sa vykonavat
asponn v jednom dvojhodinovom bloku denne, prinajmensom pocas jedného

mesiaca.

Druhy stuper:

dokoncenie témy, teda jej skonkretizovanie,

zdokonalit’ vyuCovanie zakladnych zrucnosti cez obsah, to znamena, ze zrucnosti sa
musia vyucovat’ prostrednictvom témy,

zmena prostredia triedy, to je menej predmetov, ktoré mozu pdsobit’ rusivo, pouzit’
iba tri farby na dosiahnutie symetrie a suladu,

triedna organizacia, to znamena, pridrziavat' sa kurikula, témy, kl'acového ucliva,

aplika¢nych uloh,
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minimadlny ciel’. zrealizovat’ t¢ému v dvojhodinovom bloku denne pocCas najmenej
Styroch mesiacov a integrovane pouzit’ a vyucovat’ jednu zo zakladnych zrucnosti

Zivota.

Treti stupei:

opat’ prehodnotit’ tému, zmenit’ podnety alebo tematické Casti tak, aby sa rozrastli
ich vzajomné prepojenia a aby nadvézovali na rozsirené vedomosti,
napisane kurikulum musi byt Gplné,
ucitel’ sa stdva poradcom, ktory vedie ziakov k ziskaniu zrucnosti a postojov
potrebnych na to, aby sa mohli stat’ sucastou celozivotného vzdelavania:
- nechdme Ziakov, aby nasli klI'icové ucivo,
- nechdme Ziakov, aby vymyslali aplika¢né tlohy,
zlepSenie organizicie,
integracia zru¢nosti od obsahu sa stava I'ahSou,
minimdlny ciel’: realizicia témy pol dia kazdy den s vyuzitim zakladnych

zrucnosti.

Stvrty a piaty stupeii:

od tretej triedy po vysSie ro¢niky uZ méZeme zaangazovat’ Ziakov do vymyslania
celorocnej témy,

ziaci pomahaju uclitelovi nachadzat’ miesta v ich okoli, o ktorych sa budu ucit,
taktieZ namety pre jednotlivé tematické Casti,

ucitel pomaha Ziakom vytvorit' Sesttyzdenny projekt, pocas ktorého Zziaci
samostatne Studuju,

minimdlny ciel’: realizicia celodennej a celorocnej témy s vyuzitim integracie
V plnom rozsahu (Kovalikova, 1996).

Vyssie uvedené stupne predstavuju navod, ako postupovat’ pri priprave ¢asového

rozvrhu v triede alebo Skole, ktora vyuziva model Integrovaného tematického vyucovania.

V nasledujucej podkapitole si rozoberieme komparaciu dvoch tried, konkrétne triedy

S prvym stupiiom zavadzania ITV a tradi¢ne;.
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3.2

Porovnanie triedy s prvym stupiiom zavadzania ITV a tradi¢nej

triedy

V tejto podkapitole sa budeme venovat’ rozdielom medzi triedou v zaciatoCnej faze

pri zavadzani integrovaného tematického vyuCovania prvého stupiia a tradicnej triedy.

Spolo¢né a rozdielne ¢rty medzi triedou s modelom ITV a tradi¢nou triedou st nasledovné:

Trieda s prvym stupiiom ITV:

osobnost’ sa rozvija prostrednictvom socidlnych zru¢nosti,

kazdé vyucovanie sa zacina rannou komunitou, to znamena odburavanie stresu
a preladenie sa na vyucovanie,

odburavaniu stresu ndm pomaha prijemna hudba a taktiez k tomu prispieva fakt, ze
na Skole nezvoni,

diferencovany pristup k ziakom,

pocas vyucovania sa pouzivaji moderné vyucovacie metddy,

vyucovacie hodiny sa mézu spdjat’ do 90 minatovych blokov pretoze vytvaraju
integracie medzi predmetmi, a tym sa lepsie striedaju ¢innosti,

vel'ky doraz sa kladie na rozvoj tvorivosti a schopnost’ vediet’ aplikovat’ poznatky
Vv praxi,

ITV presadzuje nizsi pocet ziakov v triede,

Skolské kluby deti (SKD) prepédjaju poznatky so Zivotom, vyuzivaju zazitkové

ucenie.

Tradi¢na trieda:

na vyucovacom procese sa vyuzivaju formalne metody,
vyu€ovanie zacina neprijemnym zvukom ,,zvonenim “,

velky doraz sa kladie na osvojovanie si poznatkov,

Vv jednej triede je 30 — 40 ziakov,

po vyucovani sa deti v SKD zaoberaju, len rekreaénou &innostou (Kizivatova,

2003).

3.3 Vyhody systému ITV
Vyhody systému ITV spocivaju v aktivite, dynamike, samostatnosti, pozitivnej —
pokojnej — radostnej atmosfére triedy, tvorivosti ziakov, prepojeni kognitivnych
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a nonkognitivnych oblasti osobnosti, komplexnosti a v celkovej humanizacii eduka¢ného
pdsobenia.

Podra T. Kizivatovej (2003) spoc¢ivaji vyhody ITV v tychto nasledujtcich bodoch:

e prindsa ziakom radost’ z u¢enia a odburava stresové situacie,

e pozitivne rozvija tvorivost’ ziakov,

o resSpektuje, ze kazdy ziak sa uci inym spoésobom,

e uci ziakov, ako si maji navzajom medzi sebou vytvérat kvalitné medzil'udské
vzt'ahy,

e umoziuje prepojenie vyucovania s readlnym zivotom,

e prinasa ziakom vyucovanie cez vlastny zazitok, tzv. zazitkové ucenie,

e rozvija kritické myslenie,

e rozvija komunikacné zru¢nosti ziakov,

e vedie ziakov k preberaniu svojej Casti zodpovednosti za ucenie,

e podporuje sebareflexiu ziaka, formuje vnutornt disciplinu.

Problém, ktory Casto nastava pri tejto koncepcii vyucovania spoc¢iva v tom, ze si
vyZzaduje vysoko tvorivych ucitelov, ktori budu Specidlne pripraveny na vyucovanie
Vv takychto triedach. Problém taktiez predstavuje neskorSia kompatibilita s tradicnym
vzdelavanim a u¢ebnymi osnovami, pri prechode na vyssi stupen $kol.

Skonstatovali sme, ze na Slovenskej republike, resp. v slovenskom vzdelavacom
systétme nam chyba komplexny vyskum, ktory by nam ukazal, ako sa Ziaci v systéme
Integrovaného tematického vyucovania orientujli, pripadne ako sa ucia a ako zvladaju
pozadovany rozsah uciva.

Aj napriek vysSie spomenutym problémom sa systém ITV uchytil na Slovensku
vel'mi Gspesne a postupne sa k skolam, ktoré pracuji podla tejto koncepcie pridavaju
dalSie Skoly. Ocakavame, Ze v priebehu najblizsich rokov sa ku koncepcii Integrovaného

tematického vyuCovania pridavaju vSetky slovenské skoly.
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ZAVER

V bakalarskej praci sme podrobne rozobrali ako samotny termin integrované¢ho
tematického vyucCovania, tak aj jeho koncepciu a fungovanie. Model ITV oplyva istou
celostnostou, pod ktorou si predstavujeme jednotni tému ucebnych osnov prislusného
Skolského roka a ideu, ktorej tlohou je, aby ju ziak pochopil. AvSak za pomoci tejto
myslienky, si ma ziak bezproblémovo datovat’ ucivo do vlastnej pamite. V praci sme sa
venovali nielen charakteristike modelu Integrovaného tematického vyucovania, ale aj jeho
dopadu na ziakov aaké vyhody, resp. plusy vnasa alebo moze vniest do vychovno-
vzdelavacieho systému. Povazujeme za vhodné zdoraznit’, Ze koncepcia ITV vychadza
z poznatkov 0 vyskume mozgu, ktory umoznil zostavovatelom daného systému lepsSie
preniknat do novej problematiky, ktord bola stredobodom ich zaujmu. Mozgovo
kompatibilné zlozky sa tak stali neoddelitelnou sucastou koncepcie, ktord je vynimoc¢na
svojim inovativnym pristupom k chapaniu vyucby a jej realizacie v praxi.

Cielom naSej prace bolo definovanie a charakteristika koncepcie Integrovaného
tematického vyu€ovania, ktory sme dosiahli zozbieranim dostupnej odbornej literatury.
Pouzita literatiru v praci spracivame komparativnym pristupom ro6znych autorov
a prezentovanim ich stanoviska k nastolenej téme. Samozrejme, naSim druhym cielom
bola komparacia dvoch odlisnych vychovno-vzdelavacich systémov. Mame na mysli dva
konkrétne typy vzdelavania, ateda ide 0 porovnanie, resp. najdenie rozdielov medzi
tradiénymi triedami a triedami S prvym stupfiom zavadzania ITV. Ak hovorime
0 porovnavani tried, mézeme spomenut’ aj kompariciu a interpretaciu rozdielov medzi
ITV, alternativnym a tradi¢énym sposobom vzdelavania, ktoré spolu tzko suvisia. Uzku
spatost mame na mysli medzi na jednej strane ITV a alternativnym vzdelavanim a naproti
nim stoja tradi¢né triedy s tradicnym spdsobom vzdeldvania. Z tohto mézeme vyvodit, Ze
pri plneni cielov bakalarskej prace sme pouzili k nim aj adekvatnu metodu, ktorou je
komparativna metdda. Pri pouZivani komparacie sme sa nevyhli ani interpretacii zistenych
skuto¢nosti alebo rozdielov. M6zeme tvrdit, ze interpretacia je istym sposobom metodou,
ktord sa vyuZiva nielen pri pisani zadvere¢nych prac, a preto sme ju vyuzili pocas pisania
celej prace.

Predpoklady, ktoré sme uviedli v uvode prace stali na domnienke, Ze tradi¢né Skoly
nebudt mat’ koncepciu, ktora by obsahovala kvalitné kurikulum. Tento na$ predpoklad sa

Vv plnej miere potvrdil. AvSak nie je v naSej kompetencii a predovSetkym ani nechceme
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zavrhovat’ a nijakym spdsobom kritizovat fungovanie tradi¢énych $kol a ich vzdelavaci
systém. Inovativna podoba vzdelavacieho systému ITV ponuika neuveritel'ne silné a najma
ucinné kurikulum tvoriace zaklad, ktory sluzi na efektivne fungovanie takejto koncepcie.
Taktiez sme predpokladali, Ze tradi¢né Skoly sa budu v mensej miere orientovat’ na Ziaka
a jeho komplexny rozvoj, ¢i uz vstepovanie myslienky celozivotného vzdelavania ziakovi.
Aj tato hypotéza sa nam potvrdila a vysledkom je konStatovanie, ze alternativne Skoly
svojou orientaciou na potreby a komplexny rozvoj ziaka v tomto d’aleko prevysuju tradi¢né
Skoly. Dovodom mdze byt aj postoj vyucujucich, resp. pedagdgov, ktori si nevedia
predstavit’ viest vyucovanie bez striktného dodrziavania pravidiel a discipliny. AvSak, nie
vSetci ucitelia si nevedia tito modelovt situdciu ITV predstavit, a tak moézu svojim
pozitivnym pristupom k vyucbe prispiet k zvelad'ovaniu a neustdlemu rozSirovaniu
inovativnych foriem vzdeldvania na Slovensku.

Nasou poslednou hypotézou bol predpoklad, ze triedy tradicného vzdelavania
oproti triedam s prvym stupniom integrovaného tematického vyucCovania pri konkrétnej
komparécii budu ak to tak mdZeme nazvat’ , zaostalejSie” a Vv mensej miere orientované
ako na kreativitu, tak aj na kreativne myslenie Ziaka. Pod vyrazom ,,zaostalejsie ",
s dorazom prizvukujeme, Ze nenaraZame na prirodzenii ani umelu inteligenciu Ziakov,
socidlne vybavenie triedy, dostupnost’ ucebnych pomodcok atd. rozumieme pristup
pedagdga k planovaniu kurikula, vyberu celoro¢nej témy a celkovom sprévani sa k ziakom.
Prave tu pri tradicnych Skolach absentuje diferencovany pristup vyucujiiceho k Ziakom,
ktory je podla nas neocenitelny. Tato hypotéza sa nam taktiez potvrdila, pretoze
alternativne Skoly sa vo vicSej miere oproti tradicnym zameriavaju na komplexny rozvoj
ziakov. Tradicné Skoly naopak svoj zdujem sustreduji na formalne metddy vyucby
a prehnane detailné si osvojovanie poznatkov. Taktiez sa ndm potvrdila druha cast’ tejto
hypotézy, ktord spocivala v domnienke, Ze tradicné Skoly nerozvijaju kreativitu alebo
tvorivé myslenie Ziaka tak, ako alternativne Skoly a ich vzdelavaci systém.

Z vyssie uvedenych hypotéz a vysledkov komparécie dvoch rozli¢nych vychovno-
vzdelavacich systémov mozeme usudzovat, Ze pri alternativnych Skoldach maju Ziaci
a Studenti radost’ zo skoly a jej ndvstevy, pretoze sa v procese vyucovania menia zo ziakov

na badatel'ov, ktori vlastnym usilim prispievaji k svojmu rozvoju.
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