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ABSTRAKT

VASOVA, Michaela : Ideély a ciele vychovavania. [Bakalarska praca] / Michaela Vasova.
— Univerzita Konstantina filozofa v Nitre. Pedagogicka fakulta; Katedra pedagogiky. —
Skolitel’ : PaedDr. Gébor Pintes. Nitra : PF UKF, 2011

V bakalarskej praci sa zaoberame problematikou idealov a ciel'ov vychovavania. Celé tato
téma sa rozobera v dvoch hlavnych castiach, v ktorych si najskor charakterizujeme
zakladné pojmy, akymi su idedl, ciel, hodnoty a normy vo vychove, k nim uvadzame aj ich
delenia pripadne i funkcie, ktoré plnia. Specidlnu pozornost pritom venujeme vyvinu
cielov vychovy od 19. storocia, kde si rozoberame pedagogické smery, ktoré vyvin cielov
ovplyvnili anevyhybame sa ani su¢asnym koncepcidm a modelom vychovy. Pracu
uzatvarame globalnou vychovou v sucasnosti. Informacie, ktoré uvddzame sa opieraju
a vychadzaju z filozofickych a pedagogickych materialov. Pri pisani sme Cerpali vyluéne
Z kniznych zdrojov. Treba vSak upozornit, Ze nie vSetky tvrdenia a ndzory pochadzaju
Z teorii, ktoré su vSeobecne uznavané. Naopak, pokladali sme za vhodné, doplnit’ tato tému
ateda ja celi pracu o vlastné ndzory, aj ked’ ide samozrejme o subjektivne nézory,

s ktorymi sa nemusia stotoziiovat’ odbornici, ktori sa danou problematikou zaoberaju.

KIacové slova: idealy aciele v procese vychovavania, vyvin cielov vychovy od 19.

storocia, pedagogické smery, globalna vychova.



ABSTRACT

Vasova Michaela : Ideals and goals of education. (Thesis)/ Constantine the Philosopher in
Nitra, Faculty of Education — Teacher : PaedDr. Gabor Pintes, Nitra : PF UKF, 2011

Thesis deals with issues of ideals and goals of education. The topic is divided into two
main parts. We characterize the main terms as ideal, goal, values and norms of education,
than we mention divisions and functions they meet. Special attention is paid to the
development of the goals since XIX Century. In this part we explain pedagogical
tendencies that have had an important impact on the goal development. We also explain
current conceptions and education models. Current global education can be found at the
end of the work. All the information used was found in pedagogical and philosophical
materials, only book sources were used. We would like to draw your attention to the fact,
that there were not only commonly accepted theories used when writing this work. It was
considered as preferable to enrich the work with my own ideas, however subjective and not

equal to professional theories that deal with this topic.

Key words: ideals and goals in the education process, development of education goals

since XIX Century, pedagogical models, global education.
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UvoD

Témou naSej bakalarskej prace su Idedly a ciele vychovavania. Ako uz zo samotné¢ho
nazvu vyplyva, tak problematika, ktorou sa zaoberame je z oblasti pedagogickej teleologie.
Nasim cielom je pritom skumat’ otazku idealov a cielov v procese vychovavania, teda to
ako sa idealy a ciele menia a ako ovplyviuji cely proces vychovy. Cela nasa praca sa
sklada z dvoch vychodiskovych kapitol.

Prva kapitola rozobera temotvorné pojmy problematiky. Na zaciatku si najprv stru¢ne
charakterizujeme zakladné pojmy ako su ideal, ciel, hodnoty a normy. Ide tu pri tom
0 nase vlastné, neodborné vysvetlenie. Hned’ v ivode sa samozrejme nevyhybame ani
otazke vychovy, ktoru pokladame za doélezité tiez si vysvetlit, ked’Ze celd nasa praca sa
vlastne orientuje na oblast’ vychovy. V jednotlivych podkapitoldch sa tymto pojmom
potom venujeme podrobnejSie. V kazdej si najskor vysvetl'ujeme pojem, ktory rozoberame.
Uvadzame pri tom ich charakteristiky od viacerych autorov, aby sme si mohli v§imnuat’ ako
chépu jeden pojem viaceri autori. Ku kazdej podkapitole si uvadzame aj zakladné delenia,
popripade aj funkcie, ktoré idedly, ciele ¢i hodnoty plnia vo vychove. Cela tato kapitola ma
skor informativny charakter a ma ndm pomoct’ I'ahSie sa dostat’ do celej problematiky.

Druha kapitola sa uz zaobera vyvinom cielov vychovy od 19. storocia. Ide o nosnu,
teda najdolezitejSiu Cast’ prace. Rozoberame tu ako sa ciele vychovy menili a vyvijali od
19. storo¢ia. Nevyhybame sa pri tom ani rozdielom vo vychove v minulosti a v st¢asnosti.
Ako uZ aj vpraci uvadzame, sme si vedomi toho, Ze vychova prechddzala mnohymi
zmenami dlhé storocia predtym, no rozhodli sme sa venovat zmenam aZ od 19. storocia
hlavne z toho dévodu, Ze v tomto obdobi presla vychova obrovskymi zmenami a to pod
vplyvom viacerych pedagogickych smerov, ktory wvznikali. V tejto kapitole teda
rozoberame jednotlivé pedagogické smery, v ktorych si v§imame ako sa ciele vychovy
Vv jednotlivych obdobiach menili ato hlavne pod vplyvom filozofie. Tychto smerov je
obrovské mnoZstvo, no my sme sa rozhodli vybrat’ si len niektoré z nich, ktoré nds najviac
oslovili apokladame ich za najdolezitejSie. Nadvdzujeme tu pri tom aj na sucasné
koncepcie a modely vo vychove. Celu pracu pri tom uzatvarame vychovou v sucasnosti,

kde nazerame na to, ako je vychova ovplyvnend stcasnou globalnou spolo¢nostou.



1. TEMOTVORNE POJMY PROBLEMATIKY

Na tplny zaciatok naSej prace sme sa rozhodli, ze si stru¢ne charakterizujeme zakladné
pojmy tejto problematiky. Ide o pojmy ideal, ciele, hodnoty a normy. Vsetky Styri spolu
vel'mi Uzko suvisia, navzajom sa determinuju a hlavne patria do oblasti vychovy. AvSak
predtym, ako sa budeme tymto pojmom blizSie venovat’ a analyzovat’ ich, vysvetlime si, ¢o
je to vychova. S pojmom vychova sa v nasej praci budeme stretdvat’ asi najcastejSie. Preto
sme si vybrali definicie, ktoré ju podl'a nés charakterizuju najlepsie.

Za velmi zaujimavu povazujeme definiciu podla J. Prachu (2000, s. 14), ktory
charakterizuje vychovu ako ,, ¢innost’, ktord v spolo¢nosti zaistuje predavanie duchovného
majetku spolo¢nosti z generacie na generaciu. Ide tu o sprostredkovanie vzorcov a noriem
spravania, komunikac¢nych ritudlov, hygienickych navykov a pod., ktoré¢ sa uskutociiuje
prostrednictvom rodinnej vychovy uz od najrannejSieho veku deti. ”

Na zéaklade toho teda mdézeme povedat, ze vychova je preddvanie urcitych hodnot,
noriem a vzorcov spolocnosti s cielom aby sa zkazdého c¢loveka stala bytost so
spolocensky Ziaducim spravanim aaby toto spravanie kazdy odovzdaval d’alSim
generaciam.

Avsak my za najvystiznejSiu definiciu vychovy pokladdme definiciu od M. Zelinu
(2010, s. 10), ktory vychovu charakterizuje ako ,, profesionalne, odborné a cielavedomé
udrziavanie, zdokonal'ovanie arozvijanie pozitivnych a funkénych moznosti cloveka,
psychickych funkcii, procesov a vlastnosti osobnosti. ”

Z tychto dvoch definicii vyplyva, ze predmetom vychovy je ¢lovek a formovanie jeho
osobnosti. Vychova sa pritom zaobera rozvojom osobnosti po vSetkych jej strankach, ¢1 uz
je to po fyzickej, psychickej ¢i socialne;.

Na zéklade prechadzajlicecho mézeme usudit’, ze definicii o vychove je naozaj velké
mnozstvo, pri¢om navzijom sa prelinaji a dopliaji. V literatire sa mézeme neustéle
docitat’ o d’alSich novych definiciach a pouckach, ked’ze oblast’ vychovy sa stile rozvija
aje neustalym predmetom badania ato hlavne v poslednych rokoch, kedy sa zadina
vychove venovat’ opét’ velka pozornost'.

Teraz si struéne charakterizujeme zakladné pojmy ideal, ciel, hodnoty a normy vo
vychove. Tu si dovolime upozornit, Ze ide o nase vlastné neodborné vysvetlenie.

Ideél by sme mohli strucne charakterizovat’ ako dokonaly obraz o ¢loveku, ktory je

vSak v redlnom Zivote neuskutocCnitel'ny.



Ciel zase predstavuje nieCo, co chceme vychovou dosiahnut’. Cielom je vlastne
dosiahnutie urcitého stanoveného idealu.

Hodnoty st tiez neoddelitelnou sucastou vychovy. Hodnota je nieo ¢o ma pre nas
vel'ky vyznam a chceme to odovzdat’ d’alSim generaciam.

Normy by sme mohli v jednoduchosti charakterizovat’ ako urcité pravidla, ktoré treba
dodrziavat’, aby sme mohli dosiahnut’ stanovené idealy, ciele a hodnoty vo vychove.

Toto su naozaj vel'mi strucné charakteristiky jednotlivych pojmov, ktorym sa budeme

blizsie venovat’ v nasledujucich podkapitolach, kde si ich aj podrobnejSie rozoberieme.

1.1 Idealy vychovy

UZ na zaciatku sme stru¢ne charakterizovali ideal ako dokonaly obraz o ¢loveku, ktory
je v realnom zivote neuskutocnitelny. Tu si dovolime upozornit, ze pojem idedl je stary
tak ako l'udstvo samo. Idedl sprevadzal I'udi uz od tych najrannejSich dob cez starovek,
stredovek aZ po stcasnost’ a je neoddelitelnou sucastou spolo¢nosti aj dnes. Tym ako sa
menila spolo¢nost’, menilo sa aj nazeranie I'udi na ideal. V davnej historii sa za idedl
pokladala hlavne dokonald I'udska krasa, ktora vel'mi Casto prezentovali pomocou réznych
umeleckych diel, akymi boli hlavne sochy, ale neskdr aj obrazy. V sucasnosti sa ideal
neprezentuje len vonkajSou krasou ale hlavne vnutrom ateda charakterom. Na tomto
mieste si dovol'ujeme tvrdit’, ze kazdy ¢lovek ma nejaky ideal, teda niekoho koho obdivuje
a koho poklada za svoj vzor. Aj malych deti, ked sa spytame, kto je ich vzorom, tak nam
odpovedia, ze je to ich mama alebo otec, pripadne star$i surodenec. Star$i Ziaci by nam
odpovedali, ze je to nejaky spevak, spevacka, herec, moderator, spisovatel. AvSak len
malokto by nam vedel vysvetlit, ¢o to vlastne ten idedl je. V literature sa asto mdZeme
stretnat’ s tym, Ze ho mnohi autori prirovnavaji k hodnote, teda ideél pokladaju za jednu
Z hodndt. Problematikou idedlov sa zaobera ideologia.

S. Krotkova, A. Gogova, G. Pintes (2004, s. 56) nim podavajii vystizné
charakterizovanie toho, akt vyznamnu tlohu idedl zohrava v spolo¢nosti. Podl'a ich ndzoru
sa kazd4d spolocnost’ snazi vytvorit ludsky ideél, ktory reprezentuje predstavu
0 dokonalom ¢loveku, ktory bude nositelom vlastnosti a hodndt, ktoré dana spolo¢nost’
poklada za vyznamné pre zivot ¢loveka a bude sa vyzadovat’ od vSetkych. Dovolujeme si

tu tvrdit’, ze idedl je jednym zo zékladnych pilierov spolo¢nosti.
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Casto sa tieZ mozeme stretnit’ s tym, Ze si mnohi zamiefiaji pojmy vzor a ideal. Aky je
teda medzi nimi rozdiel?

J. Grac (1990, s. 152) definuje vzor ako ,, vstupny ¢initel’ posobenia osobného
prikladu ” t. z. , Ze to aky mame vzor ovplyviuje, aké ciele si stanovime a teda siCasne
vplyva na to, akym smerom sa bude vychova uberat’. Teda vzor zohrava pri vybere idealu
vel’ku ulohu.

Ch. Vorlicek (1984, s. 167) pritom upozoriuje, Ze mladez ochotne prijima za svoj vzor
urCité idealizované postavy alebo l'udi, ktoré dana spolo¢nost’ vyzdvihuje ale na druhej
strane neprijima vzory na vysokej ideovej a mravnej urovni, ktoré sa im predkladajd,
pripadne az vnucuju. Preto je vel'mi dolezité najst’ rovnovahu medzi tym, ¢o je dolezité
atym, ¢o je mozné z hl'adiska ziaka, teda aké st jeho schopnosti a co moze dané dieta
dosiahnut’, na ¢o ma.

S tymto ndzorom uplne suhlasime, pretoze mnohi rodiia sa snazia svojim detom
predkladat’ vzory, ktoré vysoko prevysuju schopnosti a danosti dietata atak vznikaji
medzi nimi konflikty, ktorym by sa dalo vel'mi jednoducho zabranit' tym, ze by rodi¢
neprecenoval svoje dieta a nechal mu volnt ruku pri vybere svojho vzoru. Samozrejme
tym nemyslime, aby sa rodi¢ uplne diStancoval pri vybere, pretoze by hrozilo, ze si dieta
vyberie negativny vzor. Rodi¢ by tu mal skor pdsobit’ ako regulator, teda poradca.

Ako sme sa uz predtym zmienili, problematike idealov sa venuje v literatire niekol'’ko
autorov, ako napr. Jan Grac, Zygmund Bauman, Galina Nikolajevova a mnoho d’alSich.

My sme si vybrali definiciu od J. Graca (1990, s. 178) podla ktorého ,, sa idedlom
V najvSeobecnejSom zmysle slova rozumie mysSlienka alebo obraz o dokonalosti nieCoho
alebo niekoho. Ideal pritom aktivizuje ¢loveka k tomu, ¢im by sa mohol stat’. ”

Aj ked’ ide o pomerne start definiciu, no podl'a naSho nazoru nam vystizne vysvetl'uje
¢o to ten idedl vlastne je. Idedl je teda nieCo alebo niekto, kto v nds reprezentuje
dokonalost’. Pritom to aky méame ideél, ovplyviuje aj nasSe spravanie a konanie, ¢o vlastne
ovplyviluje nase postavenie v spoloCnosti. Mézeme povedat, Ze uz na zdklade toho aky
vzor ¢loveka ma, vieme dedukovat o akého Cloveka ide, aké hodnoty zastdva a teda aki
poziciu v spolo¢nosti mé alebo bude mat’.

V literatire sa mozZeme eSte docitat’ aj o tom, Ze existuje aj tzv. zivotny ideal, ktory J.
Grac (1979, s. 33) charakterizuje ako ,, idedl, ktory hovori, o by sme chceli v Zivote
dosiahnut’, aky zivot by sme chceli zit. Ked’ sa dostaneme na razcestie, pomaha nam

rozhodovat,, pomaha hodnotit’ nase Zivotné udalosti. ”
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Ide teda o zivotny ideal, ktory vo vyznamnej miere ovplyviiuje nas zivot a pomaha nam
pri rieSeni rd6znych tazkych problémov s ktorymi sa v Zivote stretdvame. Je to ideal, ktory
nas sprevadza pocas celého nasho zivota, takymto idedlom je napr. mat’ vel'ka
Stastnu rodinu alebo byt’ uspesny v urcitej profesii.

S. Kro¢kova, A. Gogova, G. Pintes (2004, s. 55) pritom upozoriiuj na to, Ze
idedly vychovy st ovplyviiované socidlno-historickymi podmienkami ale aj réznymi
premenami, ktorymi  spolo¢nost  prechadza ako ajrozlicnymi filozofickymi
a pedagogickymi koncepciami, ktoré ich podmienuju.

Sme toho nazoru, ze to aké idealy Clovek v zivote ma, zavisi vo velkej miere od toho
v akej spolo¢nosti, teda v socialnej skupine, vyrasta. Ci si to chceme, alebo nechceme
priznat’, spolo¢nost’ vo vel’kej miere ovplyviiuje naSe spravanie, konanie a Samozrejme aj

myslenie.

1.1.1 Delenie idealov

V literatire sa moZzeme docitat’ o viacerych moznych deleniach idealov. My sme si
vybrali delenie podla J. Graca (1990, s. 178-185) ktory idealy deli na:

a) Ideal ako najvyssi vzor: uz pri oby€ajnom pozorovani dietata si vS§imneme, ze sa
vel'mi zav€asu zacina riadit’ vzormi, ktoré¢ ho obklopuji. Jeho prvymi vzormi s pritom
samozrejme jeho mama, otec a starSi surodenci, ktorych sa snazi napodobnovat. Jeho
vzormi su teda l'udia v jeho bezprostrednej blizkosti. Neskor si dieta hl'ada nové vzory
v skolskom prostredi. Ide ¢i uz o novych kamaratov, alebo novi pani uéitelku a pod.
Sidedlmi sa stretdvame aj v pubertdlnom obdobi. Mladi I'udia v tomto veku maju svoj
idedl, vzor, ktorymi spravidla byvaji spevaci, Sportovci, herci. AvSak svoj idedl maja aj
'udia v produktivnom veku. Ich vzormi st najmi l'udia ktori nieCo dokézali alebo svojou
pracou pomahaju celej spolo¢nosti. Vyber ich idealu mé urcity racionalny podklad. Tu si
mozeme vSimnut, Ze idealy nas sprevadzaji uz od najutlejSieho veku az po starobu. Kazdy
¢lovek ma svoj idedl, ktory vyznava a ktorym sa riadi.

b) Ideal ako vychovny problém: z predchadzajucich viet sa moze zdat,, ze idealy maju
len pozitivny, teda kladny charakter. BohuZial to tak ani zd’aleka nie je. Casto sa stava, Ze
si Clovek vyberie idedl, ktory by sme pokojne mohli oznacit’ ako negativny a ten potom
povzbudzuje ¢loveka do nevhodného spravania. To znamend, Ze napriklad pre Cloveka,

ktory kradne, moZze byt idedlom vylupenie banky. Preto si treba uvedomit’, Ze
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vyber nasho idealu, alebo teda vzoru v zna¢nej miere ovplyviiuje naSe spravanie a konanie.
Aj z toho dovodu pokladdme za vel'mi dolezité, aby sa rodi¢ zaujimal o to, aky ideal jeho

diet’a ma.

Aj Nikolajevova (In. J. Grac, 1990, s. 185) upozoriiuje na to, Ze ideadl ma svoje klady
ale aj zapory, na zéklade toho deli percipientov, teda prijimatel'ov idealov na 5 skupin:

1) na takych, ktori ideal pokladaju za stimul k sebavychove — teda ide o prijimatel’ov,
u ktorych zohrava idedl vel'mi velkd ulohu a preto aj ovplyvituje vo velkej miere ich
spravanie.

2) na takych, ktori sa riadia svojim idealom nepravidelne alebo iba epizodicky — ide
0 prijimatelov, ktori maju svoj ideal ale neovplyvituje ich spravanie az v takej velkej
miere.

3) na takych, ktori sa orientovali na slabo pdsobiace idealy — ide o l'udi u ktorych
ideadly nezohravaju velku ulohu vich zivote, naprieck tomu maja urcity vzor, no
nepokladaji ho za dolezity.

4) na takych, ktori napodobniuju klamné idealy — teda ide o prijimatelov, ktori si
vybrali nevhodné idedly.

5) na takych, ktori sa neusilovali osvojit’ si nejaky ideal — l'udia, ktori nemaja ziadny

idedl a ani sa nesnazili nejaky si osvojit’.

1.2 Ciele vychovy

Uz predtym sme si ciel stru¢ne charakterizovali ako nieco, ¢o chceme vychovou
dosiahnut’. Cielom je vlastne dosiahnutie urcitého stanoveného idedlu. Tu si mdzeme
vSimnut’, ze jednotlivé pojmy vel'mi Uzko spolu suvisia a na seba nadvédzuji. Na tomto
mieste si dovolime tvrdit, ze kazdy ¢lovek si stanovuje uréity ciel’ alebo ciele ktoré chce
dosiahnut’. Su akymsi hnacim motorom, ktory nds postva neustidle dopredu. Ciele su
pritom neni zéalezitostou len urcitej Zivotnej etapy, ale stanovujeme si ich neustale pocas
celého Zivota. Vedu, ktora sa osobitne zaoberd vychovnymi ciel'mi voldme pedagogickou
teleologiou. Skor ako zaneme blizSie rozoberat’ ciele vychovy, povazujeme za potrebné
ujasnit’ si, o to vlastne pojem ciel’ znamena. Aj tu pontikame definicie, ktoré nas najviac

zaujali a ktoré, podl'a nas tento pojem najlepsie vystihuju.
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J. Pricha (2000, s. 15) pise, ze: ,, Cielom vychovy je dosiahnut zmeny v réznych
zlozkach osobnosti. ”

Ide sice o vel'mi strucnu, ale zato vel'mi vystiznl definiciu. Na zaklade nej mozZeme
povedat, ze cielom vychovy je rozvoj osobnosti cloveka po fyzickej, psychickej
a socialnej stranke. Pricom vysledkom tohto procesu je bezproblémové zaclenenie jedinca
do spolo¢nosti.

Dalej nés zaujalo vysvetlenie od M. Muchu (In. S. Hlasna, K. Horvathova, M. Mucha,
R. Téthova, 2006, s. 38), ktory zase pod pojmom vychovny ciel’ rozumie ,, predstavy
0 zelatel'nej psychickej dispozicii alebo konkrétnej vlastnosti, ktord by mal vychovavany
jedinec nadobudnut’, a 0 idedle osobnosti, ku ktorému by formovanie vychovavaného malo
smerovat’. ”

Sice sa moze zdat’ byt tato definicia vychovného cielu prili§ naro€nd, v skuto€nosti ide
0 jeho vel'mi vystizné charakterizovanie. Mucha néas upozoriiuje na to, ze ciel vychovy
vznika na zaklade urcitych predstav o tom, ako by sa mal ¢lovek v spolo¢nosti spravat’, aku
poziciu tu ma zastavat. Velka ulohu tu pritom zohrava aj to, aky idedl osobnosti si
zvolime, pretoze tento idedl potom ovplyviiuje cely vychovny proces. Tu si mdzeme
vS§imnut ako idedl pekne nadvézuje na ciel.

Z uvedeného vyplyva, ze tejto problematike sa venuje viacero autorov ako napr. J.
Pricha, M. Mucha, W. Brezinka. Zo zahrani¢nych autorov je to napr. C. Rogers, B. B.
Bloom ¢i E. F. Williams.

Ked uZ sme si zédkladny pojem ujasnili, tak sa teraz pozrieme na to, aké poZiadavky
musi formulacia ciela spifat. My sme si vybrali poziadavky od B. Kosovej (In. L.
Visnovsky, 1998, s. 12) podl'a ktorej ciel’:

—nesmie byt vzdialeny a neuskuto¢nitel'ny;

- nemdZze byt postaveny ako nie¢o konec¢né;

- musi byt vSeobecny, aby vyhovoval pre kazdého cloveka, nikoho nesmie dopredu
vylacit, musi poskytovat’ moznost’ rozpracovat ho do postupnych vychovnych krokov pre
kazdého ¢loveka osobitne;

- nemal by stavat’ do protikladu potreby individualne a potreby spolocnosti.

Pri vymedzovani cielov si vSak treba davat’ pozor na to, aby tieto boli formulované
jasne ajednoznatne, samozrejme aby boli aj primerané a Vv neposlednom rade

kontrolovateI'né, ¢o nam umoziuje overit, ¢i boli ciele dosiahnuté a na akej irovni
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a k akym zmenam u vychovavaného doslo (S. Krockova, A. Gogova, G. Pintes 2004, s.
64).

Pri stanovovani ciel'ov treba brat’ do uvahy aj urcité kategorie, pretoze bez nich by
sme tazko dosahovali naSe stanovené ciele. Nas najviac zaujalo jednoduché Clenenie .
Kominarec, V. Sutakova, J. Dargova (2002, s. 25) uvadzaju nasledujiice kategorie, ktoré
treba pri vymedzovani ciel'ov vychovy brat’ do tivahy:

- spolo¢enské poziadavky

- moznosti spolo¢nosti

- moznosti ¢loveka

- perspektivy spolo¢nosti

- medze spolo¢nosti a ¢loveka

Sice su tu tieto kategdrie uvedené len heslovite, ale pri vymedzovani cielov zohravaju
velku tulohu. Preto sme sa rozhodli, ze si ich blizSie rozoberieme, pre ich lepSie
pochopenie. Je naozaj velmi dolezité, aby naSe stanovené ciele spihali poziadavky
spolo¢nosti, s ¢im vel'mi uzko suvisi aj fakt, ¢i stanovené ciele st v sulade s normami
spolo¢nosti a samozrejme aj sjej olakdvaniami. Dalej tu zohravaji svoju tulohu aj
moznosti spolo¢nosti, teda ¢i méd dana spolo¢nost’ prostriedky na dosiahnutie nasho
stanovené¢ho ciel’a, nemyslime tym ale len finan¢né prostriedky. Samozrejme treba brat’ do
uvahy aj moznosti ¢loveka, tu si treba davat’ pozor aby sme nikoho nepreceiiovali ale ani
nepodcenovali. V neposlednom rade treba brat’ do tvahy aj to aké ma dana spolo¢nost’
perspektivy do buducnosti a tieZ si treba dat’ pozor aby sme pri vymedzenych ciel'och
neporusovali medze spolo¢nosti a ani medze, teda schopnosti a moznosti ¢loveka. S tym
vel'mi Gzko suvisi dodrziavanie noriem, ktoré st pre spolo¢nost’ zavizné.

Za zdroje cielov pritom Brezinka (In. S. Hlasna, K. Horvathovd, M. Mucha, R.
Tothova, 2006, s. 40) povazuje praktické sktisenosti, vedecké poznatky, teda vedomosti ale
hlavne to aké postoje ma clovek k hodnotdm, aké je jeho zmyslanie, alebo svetondzorové
presvedCenia, pretoZe ujasnovanie si cielov vychovy aich poradia je vzdy spité
S hodnotenim a rozhodovanim.

Tu si vSak musime pripomenut, ze vysledky vychovy zéavisia od mnohych ¢initelov,
ktoré ju ovplyviuji. 1. Kominarec, V. Sutdkova, J. Dargova (2002, s. 25) ¢&lenia tieto
¢initele do troch skupin:

a) biologické-fyziologické predpoklady, dedi¢né vlastnosti,

b) psychické-intelektudlne schopnosti, temperament, vola,
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C) socidlne-atmosféra doby, politicky, spolo¢ensky, ekonomicky stav.

B. Blizkovsky (1997, s. 139) nds upozorfiiuje na to, Ze po tom ako si spravne
vymedzime vychovo-vzdeldvacie ciele, tak tie by mali byt

a) konzistentné — teda by mali nadvdazovat k najvySSiemu ciel'u, ale aj k ostatnym
cielom vychovy.

b) primerané — t.z., ze by mali usmeriovat vychovu, mali by zodpovedat
k podmienkam, ktoré si nam poskytnuté, samozrejme by mali zodpovedat’ dostupnym
prostriedkom vychovy a v neposlednom rade by nemali byt naro¢né.

C) konkrétne — jednoducho by mali byt presne adresované, teda uz od zaciatku je
potrebné vediet, komu st tie ciele uréené. Dalej by mali byt’ jednoznaéné, &asovo zaradené
a kontrolovatel'né.

Ked sme si uz vysvetlili pojem ciel' abliz§ie sme si ho aj rozobrali, nedd ndm
nespomenut’ fakt, ze v literatire sa mozeme Casto stretnut’ s rieSenim problému, aky je
rozdiel medzi idedlom a ciel'om.

Za celkom vystizné povazujeme vysvetlenie od J. Graca (1979, s. 34), podla ktorého
osobitost’ idedlu ako ciela spociva v tom, Ze idedal chape z hl'adiska procesu ako koncovy,
teda findlny ciel, ¢o znamena Ze sa moze realizovat’ najneskor. Z hl'adiska obsahu je ideal
predstavou dokonalého ciel’a, ktory chceme dosiahnut’. Z toho vyplyva, ze ideal zohrava
pri dosahovani ciel’a ilohu regulatora.

Toto vysvetlenie sme si vybrali hlavne z toho dévodu, ze nam velmi jednoducho
podava aky je rozdiel medzi tymito dvoma pojmami. Najprv si pri vychove teda stanovime
ciel, ktory chceme dosiahnut’ a potom si stanovime idedl, ktory ndm ma pomdct’ pri
dosahovani naSho stanoveného ciel’a.

Potom ako sme si vysvetlili, aky je rozdiel medzi idedlom a cielom, v d’alSich
podkapitolach sa budeme venovat Cleneniu cielov a tiez tomu aké funkcie ciele vychovy

plnia.
1.2.1 Clenenie ciePov vychovy
V literatire sa moZeme stretnat’ s roznorodym c¢lenenim ciel'ov. Ciele sa pritom c¢lenia

podl'a mnohych kritérii. Klasifikacii cielov sa venuju viaceri autori ako napr. B.

Blizkovsky, L. Visnovsky, V. Ka¢éani, B. Kosova. V nasej praci sme si vybrali tie, ktoré
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pokladdme za najvystiznejSie a najzrozumitel'nejsie.

My sme si vybrali klasifikaciu cielov podla L. Visnovského (1998, s. 14), ktory
vychédza z nasledovnych hl'adisk:

1. Hladisko subjektovo-objektové: a) ciele vonkajsie

b) ciele vnutorné
2. Obsahové hladisko: a) celkové
b) Ciastkové
3. Podla rozsahu: a) ciele vSeobecné
b)ciele konkrétne

¢) ciele jedine¢né

SN

. Hladisko vyznamové: a) ciele strategické
b) ciele taktické

C) ciele operativne

(62}

. Hladisko ndarocnosti: a) ciele maximalne
b) ciele optimalne
c) ciele minimalne
6. Hladisko zavdznosti: a) ciele vSeobecne zavazné
b) ciele orientacné
¢) ciele vyberovo-zavazné
d) ciele nezavizné
7. Casova narocnost’: a) ciele blizke
b) ciele stredné
c) ciele vzdialené
Ide sice o starSie ¢lenenie, no pri Studovani materidlov, ktoré sa ndm podarilo ziskat
sme si v§imli, Ze toto Clenenie pouZivaji viaceri autori a mnohi prave na toto ¢lenenie

nadvézuju. Preto sme sa rozhodli, Ze ho zahrnieme do naSej prace.

Dalsie zaujimavé &lenenia ciefov ndm pontika aj Brezinka (In. S. Hlasna, K.
Horvathova, M. Mucha, R. Tothova, 2006, s. 40):
Delenie cielov vychovy z hladiska charakteru osobnosti:
a) celkové — ide o tzv. ,, zivotnll zdatnost’ ”, ktor(i Brezinka definuje ako suhrn tych
schopnosti, znalosti a postojov c¢loveka, ktoré sa v spolo¢nosti do ktorej patri
pokladaji za nutné, aby mohol zit' svoj zivot samostatne, socidlne, zodpovedne,

zmysluplne a dobre.
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b) ¢iastkové — tu moézeme hovorit’ o tzv. ,, zdatnosti v zamestnani ” ( schopnost’ pisat’)

Tu si mézeme v§imnut’, Zze Brezinka pri tomto deleni ¢erpal od L. Visnovského.

B. Blizkovsky (1997, s 122-123) nam podéva tiez zaujimavé Clenenia cielov, my sme si
vybrali len dve z nich, ked’Ze mnohé sa opakuja, napr. :

1. z hl'adiska realizovatelnosti:

a) absolutne nerealizovatelné

b) tazko realizovateI'né

c¢) 'ahko uskutoc¢nitel'né

2. Z hladiska prisposobenosti konkrétnym podmienkam vychovy:

a) Standardné ciele

b) ciele prispdsobené aktudlnym, regiondlnym, ndrodnym, skupinovym a individuédlnym

zvlastnostiam.

V nasej praci sme sa samozrejme nemohli vyhnit' Bloomovej taxonomii vychovnych
cielov, ktord ndm poddva postupny vyvin jednotlivych strdnok osobnosti. Ide
0 najznamejsiu taxondmiu vychovnych ciel'ov. Podl'a Blooma (In B. Kosova, 2000, s. 20 —
26) sa cleni vyvin osobnosti na tieto oblasti:

a) kognitivna — sem patri rozvoj poznavacich procesov, teda rozumovych schopnosti.
Pri¢om za najvysSie poznavacie procesy sa rozumie tvorivé a hodnotiace myslenie, ktoré
by malo byt neustale rozvijané a to prostrednictvom vychovy a vzdeldvania. Tato oblast’ je
vel'mi ovplyvnend postojmi a hodnotami, ktoré ¢lovek vyznava.

b) afektivna — zameriava sa na rozvoj postojov, citov a vole. Tato oblast’ je spojena
S procesom zvnutornovania, teda ide o prijimanie postojov a hodndt. Typické pre tuto
oblast’ je, Ze je vyrazne subjektivna atreba jej venovat zvySenu pozornost’, pretoze
pomocou nej sa moze vyrazne zefektivnit' kognitivny rozvoj. Mnohi odbornici pritom
upozoriiuju na potrebu prelinania sa kognitivnej a afektivnej oblasti. BohuZzial’ vo vychove
U nas byva vel'mi casto zanedbavana.

C) psychomotoricka — zahna rozvoj pohybovych a zmyslovo — pohybovych schopnosti.
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Obrazok 1 Celostny rozvoj osobnosti ( B. Kosova, 2000, s. 21)

kognitivny afektivny psychomotoricky

rozvoj rozvoj rozvoj

A A

celostny rozvoj

osobnosti

1.2.2 Funkcie ciel’ov vychovy

Ciele vychovy plnia vo vychovno-vzdelavacom procese cely rad funkcii. My sme si
vybrali funkcie podla B. Blizkovského (1997, s. 121-122), ktory uvadza nasledovné
funkcie, ktoré ciele plnia:

1. Orientacna a anticipacna funkcia cielov — tu nas Blizkovsky upozoriiuje na to, ze ak
su ciele dobre vymedzené, poskytuji vychovavatelom spravnu pedagogickt
orientaciu a vymedzuju celkovy stav osobnosti vychovavaného, ktory ma byt vo
vychovno-vzdeldvacom procese dosiahnuty.

2. Motivacna a stimulacnd funkcia cielov — Ciele nas motivuju k uceniu, podnecuji nas
k sebavzdelavaniu, k sebarealizacii, usmeriiujii nas k ¢innosti. Stanovené ciele v nas
pritom vyvolavajl pocit napétia medzi tym co existuje a tym ¢o chceme dosiahnut’.

3. Realizacna funkcia cielov — moézeme povedat’, ze tu uz ide o premenu predstav
na realnu skuto¢nost’. Tu uz hovorime o realizacii cielov. Spravne vymedzené ciele
pomahaju pri vybere G€innych prostriedkov vo vychovno-vzdelavacom procese.

4. Regulacnd funkcia cielov — to znamena, ze nam umoziuji kontrolu a regulaciu

vychovnej €innosti.
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1.3 Hodnoty vo vychove

Neoddelitelnou sucastou vychovy su urcite aj hodnoty, ktorym sa hlavne v sucasnosti
venuje vel'kd pozornost. Ak by sme chceli Uplne jednoducho a strucne charakterizovat
pojem hodnota, mohli by sme povedat, Ze je to nieCo, ¢o ma pre nas velky vyznam
a chceme to odovzdat d’alSim generaciam. Tiez by sme mohli povedat, ze hodnota je
nieco, ¢o si vel'mi cenime, vaZzime a pokladame pre nas zivot za vel'mi dolezité. Hodnotou
moze byt’ rodina, priatel’stvo, laska, zdravie, vzdelanie, istota, sloboda, radost’,

Stastie, inteligencia, bezpecie, nezavislost, mudrost... Hodnotam sa treba vo vychove
venovat’ uz od najutlejSicho veku deti, pretoze to aké ma dieta hodnoty vo velkej miere
ovplyviiuje vyber jeho idedlu a tiez to aké ciele si stanovi. Viaceri autori st toho nazoru, ze
hodnotové orientacia vel'mi ovplyviiuje nielen vychovu ale samozrejme aj cely nas zivot.

Skor, ako sa zameriame na odborné vysvetlenie tohto pojmu, pokladdme za dolezité
upozornit’ na vedu, ktora sa hodnotami zaoberd. Touto vedou je pedagogicka axiologia.
Tato skuto¢nost’ uvadzame hlavne ztoho dovodu, Ze axioldgia sa zaoberd hodnotami
hlavne z filozofického hladiska.

Axioldgia ako vSeobecnd tedria, ktord sa zaoberd hodnotami a hodnotenim je pomerne
modernou filozofickou disciplinou a to hlavne z toho doévodu, Ze problematika, ktorou sa
zaobera je povazovand za novu, neskor vo filozofii uvedomenu zahadu (J. Grac, 1990, s.
177). B. Blizkovsky (1995, s. 117) nas pritom upozoriiuje na to, Ze axioldgia poklada za
hodnotu vSetko ¢o 'ud'om uspokojuje ich osobné alebo spoloCenské potreby, pritom za
hodnotu poklada aj normy ktoré st v spolo¢nosti v danom historickom obdobi vyzadované.

My sa na hodnoty zameriame z filozofického, psychologického a sociologického
hladiska.

Hodnota sa v minulosti chapala a vnimala rézne podla toho, ako si zodpovedala
prisluSna filozofia v danom obdobi na zékladnu filozofickl otazku a to otazku bytia. Na
zéklade toho sa hodnota chapala bud’ ako transcendentalita, teda nieco Co je nadpozemske,
neskutocné, CiZe nieCo abstraktné ( Platon) alebo ako objektivna kvalita (Locke). Neskor
vd’aka filozofie Zivota, ktorej hlavnym predstavitelom bol W. Dilthey, zndmy nemecky
filozof, psycholog a pedagdg, sa problematika hodnoét spajala jednoznacne s ¢lovekom.
Samozrejme, ze potom ako sa hodnota stala antropologickou zalezitost'ou, ¢ize bola

orientovana na Cloveka, stala sa predmetom sktimania d’al$ej vedy a to psycholdgie.
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Z hladiska psycholdgie sa hodnotou chéape vsetko, ¢o vplyva na emocionalne a racionalne
prezivanie jedinca a tym ito o reguluje naSe spravanie. Psychologia pritom deli hodnoty
na ciel'ové a inStrumentalne.

Geist zase podava vysvetlenie pojmu hodnoty zo sociologického hladiska: ,, Hodnotu
mozeme chépat’ ako Specificky vztah objektu ku subjektu, ktory je dany vyznamom
a zmyslom, ktory ma objekt pre uspokojenie potrieb, postojov, zaujmov atd’. v jeho
individualnom i socialnom kontexte”(In. S. Krotkova, A. Gogova, G. Pintes, 2004, s.70-
72).

Tu pokladame na zéver za ddlezité upozornit, Zze hodnota vo velkej miere ovplyviiuje
spravanie ¢loveka. Pretoze to aké hodnoty Clovek vyznava ndm ukazuje o aki osobnost’
ide.

Po tom ako sme si asponi z Casti ujasnili ¢o to pojem hodnota znamen4, natiska sa ndm
sem potreba uviest zikladné znaky, ktorymi sa hodnoty vyznaduju. S. Krockova, A.
Gogova, G. Pintes (2004, s. 72) uvadzaji nasledovné znaky hodnot:

a) nekonecna rozmanitost’,
b) aktualnost,
C) protirecivost’,

d) abstraktnost’.

1.3.1 Delenie hodnot

Ked’Zze sa v stcasnosti venuje hodnotam velka pozornost’, v literatire sa mozZeme
docitat’ o ich viacerych moznych deleniach. My sme si vybrali delenia, ktoré néas najviac
zaujali a predovsetkym ich pokladame za najvystiznejsie. Ide o dve delenia, s ktorymi sa

mozeme stretnut’ asi najcastejsie.

Ako prvé sme si vybrali rozdelenie hodndt podl'a Ch. Morrisa (In. M. Zelina, 1996, s.
161), ktory hodnoty deli na:
a) operativne — ¢lovek uprednostiuje jeden objekt pred druhym,
b) uzndavacie — st to symbolizované hodnoty, ktoré st fixované l'udskou kultarou,
teda su spolo¢nostou uzndvané. Mozeme povedat, ze spolo¢nost’ tieto hodnoty

pokladé za dolezité pre Cloveka.
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J. Gréac (1979, s. 40) nam ponuka d’alSie delenie hodnét, a to:

a) hodnoty nepoznané — ide 0 také hodnoty, ktoré su subjektami neni osvojené, ale

existuju.

b) hodnoty poznané, ale neuznavané — Clovek o tychto hodnotach vie, je si vedomy
oich existencii, ale nepokladd ich za
dolezité, mozeme povedat, Zze ich
neuznava.

¢) hodnoty uzndvané, ale neZelané — cClovek vie ocenit’ ur¢ité hodnoty, ktoré

spoloCnost’” vyznava, napriek tomu, ze
jeho pozornost’ obzvlast’ nepritahuju, teda
nezaujimaju ho.

d) hodnoty Zelané, pritahujuce — Clovek tieto hodnoty vyznava, pretoze ich pokladé za
dolezité, bez ohl'adu na to, aky postoj ma k tymto
hodnotdm spolo¢nost’.

Toto delenie sme sa rozhodli uviest’ najméa z toho dévodu, ze sme si v§imli, Ze sa o lom

mozeme docitat’ vo viacerych literatirach a my ho pokladame za najvystiznejSie delenie

V oblasti hodnot.

1.3.2 Hodnotovy systém ¢loveka

J. Grac, charakterizuje hodnotovy systém, ktory casto byva oznaCovany aj ako
hodnotova hierarchia, ako systém hodnot, ktoré ¢lovek uznava a vyznava, pricom su medzi
sebou navzajom usporiadané a to tak, ze predstavuju urcity poriadok ( J. Grac, 1979, s. 43).

J. Grac (1979, s. 43) uvadza nasledovné zvlastnosti hodnotového systému:

a) je vlastny kazdému normalnemu jedincovi bez toho, ¢i si to uvedomuje alebo nie,

b) je relativne konzistentnym psychickym Utvarom preto nahly zasah do hodnotového
systému jedinca, méze u neho vyvolat’ duSevné poruchy,

c¢) je indikdtorom zameranosti osobnosti, to znamend, Ze odrdza charakterové crty
osobnosti,

d) je dynamicky, ¢ize hodnotovy systém sa v priebehu zivota u ¢loveka meni,

e) je uceleny a jednotny.
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1.4 Normy vo vychove

Vlastnymi slovami by sme mohli normy charakterizovat’ ako urcité pravidld, pripadne
poziadavky, dodrziavanim ktorych dosahujeme stanovené idealy, ciele a hodnoty
vo vychove.

Toto je naozaj vel'mi strucné charakteristika pojmu normy. O norme mézeme povedat,
Zze je viazand na hodnotu, t.z. Ze naSa hodnotova orienticia musi byt v stlade
s poziadavkami danej spolocnosti do ktorej patrime. Stretdvame sa s nimi vSade, ¢i uz je to
Vv praci, v S8kole, vrodine, pri nakupovani, pri stretnutiach s priatelmi. Ide vlastne
0 regulatory nasho spradvania. Normy riadia naSe spravanie uz od ranného detstva
s sprevadzaju nas pocas celého zivota. Aj o normach existuje v literatire velké mnozstvo
definicii.

My sme si vybrali definiciu od J. Spisiaka (In. J. Grac, 1979, s. 19), ktory pise: ,, Norma
je mierou hodnoty. Norma je to, co ma byt, ma charakter postulativny. Je fenoménom
spolocensko-historickym, dynamickym. Je vyrazom zaujmu, potreby Ccloveka alebo
spoloc¢nosti.”

Stru¢ne by sme teda mohli povedat, Ze normy sa formuju podla potrieb spolo¢nosti.
Tak ako aj pri idedloch, cieloch ¢i hodnotach, tak aj pri normach plati, Ze sa menili
postupne podla historickych etdp a réznych udalosti, kvoli ktorym sa normy neustéle
vyvijali a menili. Norma je pre kazdého cloveka zdvdaznd apreto plati, ze za ich

porusovanie a nedodrziavanie byva via¢sinou sankcionované, teda trestané.
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2 VYVIN CIELOV VYCHOVY OD 19. STOROCIA

Citatel'ovi sa moZe zdat’ po preitani a prestudovani prvej kapitoly nasej prace, Ze ciele
vychovy sme uz dostatocne rozobrali. Vysvetlili sme si zdkladny pojem, uviedli sme
hlavné ¢lenenia ciel'ov od viacerych vyznamnych autorov a samozrejme sme sa nevyhli ani
funkciam, ktoré vo vychove plnia. Ide vlastne o tie prvotné informacie, ktoré ndm maja
pomdct’ lepSie sa dostat do problematiky. V tejto kapitole sa venujeme hlavne
pedagogickym smerom 19. a 20. storocia, ktoré ich determinovali. Jednotlivé smery tu
podrobne rozoberame a poukazujeme pritom na zmeny, ktorymi vychovné ciele
prechadzali. Sme si vedomi toho, ze vychova sa vyvijala uz davno predtym a preto si
Citatel’ moze klast’ otazku, preCo sa zameriavame len na obdobie od 19. storocia, ved aj
predtym tu boli vyznamné osobnosti, ktoré sa zasluzili o rozvoj v tejto oblasti. Je to hlavne
z toho dovodu, ze hlavne v tomto obdobi sa vychova najviac menila ato pod vplyvom
vznikajucich réznych pedagogickych smerov ovplyvnenych filozofiou. Avsak neostaneme
pri nasej analyze vychovnych cielov len pri 20. storoc¢i, ale pozrieme sa na vychovu aj
z hl'adiska sucasnosti. Uvedieme si totiz klasifikacie vychovnych a vzdelavacich koncepcii
amodelov. V zavereénych podkapitolach sa pritom zameriame na osobitni problematiku,

ktorou je globdlna vychova, teda ide o vychovu ¢loveka v su¢asnom globalizovanom svete.

2.1 Rozdiely vo vychove v minulosti a v si¢asnosti

Nasu prva podkapitolu sme sa rozhodli venovat’ rozdielom vo vychove v minulosti
a Vv sucasnosti, kedZze celd druhd kapitola sa zameriava na zmeny ktorymi vychova
prechéadzala od 19. storo€ia. Tychto par riadkov nas ma uviest’ do celkovej problematiky,
aby sme si vedeli predstavit’ ako sa vychova postupne menila.

NaSa praca sa zameriava predovSetkym na to, ako sa menili ciele vychovy. AvSak
nemenili sa len ciele, ale menili sa aj hodnoty, hodnotové orientédcia, idealy. To vSetko
malo velky vplyv na zmeny, ktorymi vychova musela prejst. My v nasledujtcich riadkoch
nazrieme na to, akymi zdkladnymi zmenami vychova presla.

Isté je, ze je velky rozdiel medzi cielom vychovy v minulosti a v su¢asnosti. Vychova
sa dnes uz nezaobera starostlivostou o dusu a teda celta duchovnu stranku osobnosti, ani

nepripravuje ¢loveka pre Bozie kralovstvo, teda na Zivot po smrti. Dnes vieme, Ze ciel'om
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vychovy je samotny ¢lovek. CiZe vychova sa zaobera vyluéne formovanim ¢loveka po
fyzickej, psychickej asocidlnej stranke. Dnesna vychova ma pripravit cloveka
predovSetkym pre prakticky Zzivot na Zemi. Cielom dneSnej vychovy nie je uz
pokracovanie, prevzatie a odovzdanie tradicie, ale predovsetkym je to dosiahnutie niecoho
nového S ¢im suvisi aj dosiahnutie pocitu Gspesnosti.
Podstatnym rozdielom vo vychove je aj fakt, ze klasicka vychova pripravovala jedinca na
jeho vstup do zivota aucila ho ako zvladat zivotné prekdzky. Naopak vychova
V sucasnosti poklada za svoj ciel’ hlavne praktickt pripravu ¢loveka pre zamestnanie.
Typickym znakom sucasnej vychovy je aj to, Ze je zamerana na uUspech a tym vznika
priestor pre individualizmus, ¢o sposobuje Zze vo vychove nechyba ani konkurencia.
Clovek sa snazi byt’ ¢o najuspesnejsi a to po kazdej stranke B. Kudlacova (2007, s. 154-
155).

Na zaver tejto podkapitoly, v ktorej sme si uviedli zopar rozdielov vo vychove
v minulosti a v sucasnosti, nam neda upozornit na fakt, ze je dolezit¢ aby sme si
uvedomili, Ze vychova, ktorat mame dnes, nie je kone¢nd. Vychova sa neustale meni, tak

ako sa menime aj my l'udia.

2.2 Pedagogické smery 19. a 20. storocia

Zaciatok 19. storofia moézeme v oblasti vychovy oznacit ako pokrokovy, pretoze
v dosledku priemyselnych revolucii dochddza aj k rozvoju Skolstva a s tym je spojeny aj
rozvoj vychovy a vzdeldvania. Prejavuje sa to najmad zakladanim rdéznych novych
modernych organizacii ale aj inStitacii, ktoré sa zacinajii intenzivnejSie zaoberat touto
problematikou. Spolo¢nost’ si teda zacala uvedomovat’, Ze preto aby efektivita vychovy
a vzdelavania bola vicsia, treba nieco robit. Coraz viacej si uvedomovala, Ze treba nastolit’
zmeny. Toto storoCie sa oznacuje za prelomové aj preto, ze dochadza k vzniku samostatnej
vedne] discipliny oznaCovanej pojmom pedagogika, ktory sa pouziva aZ do dnes. Pre
koniec 19. storo€ia je typické, Ze sa zacina vlna reformnej pedagogiky, ktori tu zdmerne
spominame, pretoze vo velmi vyznamne] miere ovplyvnila vychovu astym spojené
stanovovanie vychovnych cielov. Reformnu pedagogiku si samozrejme eSte blizsie
budeme charakterizovat. Toto storocie je vSak typické aj zmenou pohladu na dieta. To

bolo doteraz v tizadi a nevenovala sa mu dostatocna pozornost’, no v tomto obdobi zacina
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zastavat’ v rodine vyznamné postavenie, t.z. ze si dospeli za¢inaji viac v§imat’ diet’a a jeho
potreby. Stava sa centrom pozornosti vSetkych c¢lenov rodiny. Té si totiz zacina
uvedomovat, akll cenu ma diet’a a Ze je vlastne rovnakym ¢lenom spolocnosti ako dospeli.

V 20. storoci presla pedagogika vel'mi dlhym a zlozitym vyvojom, kedze v tomto
obdobi dochadza v spolo¢nosti k velkym ekonomickym, politickym ale aj kultirnym
zmendm. Samozrejme, ze tieto zmeny sa dotkli aj vychovy. S. G. Tolnaiova (2007, s. 68).

V oblasti pedagogiky dochadza v tomto obdobi k vzniku vel’kého mnozstva pestrych
smerov, ktoré su ovplyvnené filozofiou. Modernd pedagogika sa snazi odpovedat’ na
filozofické otazky typu: Co je svet, v ktorom ¢lovek zije, o je ¢lovek, aka je jeho uloha vo
svete... Nevyhybala sa vSak ani problémom, ktoré tvoria podstatu vychovy a jej ciele
a samozrejme sa zaoberala aj rozvojom a formovanim osobnosti ale aj d’al$imi otazkami,
Ktoré treba riesit’ pomocou filozofie M. Krankus (In. S. G. Tolnaiova, 2007, s. 68).

Pocas Studovania viacerych zdrojov, sme sa docitali o mnohych klasifikaciach
pedagogickych smerov 20. storofia od M. Krankusa, F. Singulea, ¢i pre nés asi
najznamejsiecho R. Lasahna. Tychto klasifikécii je naozaj vel’ké mnozstvo a mozeme v nich
vidiet,, Ze odrézaju aktualnu situéciu v spolo¢nosti.

My si dovolime uviest’ klasifikaciu, ktorej autorom je prave R. Lasahn. On c¢leni
pedagogiku 20. storocia na tieto prady R. Lasahn (In. S. G. Tolnaiova, 2007, s. 70):

a) duchovnovedna pedagogika,

b) (pedagogicky) neopozitivzmus, empirizmus a analyticka vedecka teodria o vychove,
€) normativna pedagogika,

d) marxistickd, neomarxisticka a kriticka veda o vychove,

e) prud psychologicky orientovanej pedagogiky.

My sme sa rozhodli vybrat’ si len niektoré pedagogické smery, pri ktorych sa budeme
snazit poukazat na ich vztah pri formulovani cielov vychovy, kedZe sa naSa praca
zaoberd prave vychovnymi cielmi a postupne si jednotlivé smery d’alej blizSie
charakterizujeme. Pri jednotlivych charakteristikach si budeme moct’ porovnat, ako sa
ciele vo vychove menili pod vplyvom filozofie, ktorej vplyv bol v tomto obdobi naozaj
vel'mi velky. Ide teda hlavne o tieto smery:

a) Reformna pedagogika

b) Experimentalna pedagogika
c) Nabozenska pedagogika

d) Dynamicka pedagogika
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e) Pedagogika kultary

f) Pragmaticka pedagogika

g) Existencionalisticka pedagogika

h) Humanisticka (personalistickd) pedagogika
i) Antipedagogické smery

Tychto smerov je samozrejme o mnoho viacej, avsak pre nas s najdolezitejsie tie, ktoré
sme si vybrali my.

a) Reformna pedagogika

Jej vznik sa datuje v poslednych desatro¢iach 19. storo¢iach. Reformna pedagogika vo
vel'mi vyznamnej miere ovplyvnila nazeranie na vychovu a vzdeldvanie. Ako sme uz
predtym uviedli, jej predstavitelia vel'mi ostro kritizovali dovtedaj$i systém a preto
otvorene upozoriovali na potrebu nastolenia zmien. Vyvoj reformnej pedagogiky sa deli
na dve viny.

Vznik prvej viny sa datuje od posledného desatrocia 19. storocia az po prva svetovu

vojnu. Charakteristicka je hlavne snahou podporit’ individualitu kazdého dietata, teda
upozoriiuje na potrebu individudlneho pristupu ku kazdému ziakovi, d’alej sa snazi
podporit’ samostatnost’ kazdého diet’at’a a realizaciu slobody. K predstavitel'om patri Cecil
Reddie, ktory zalozil tzv. New School ( Novu skolu ), ktorda bola prvym modelom
reformno-pedagogického hnutia. Dalej je to Maria Montessori ¢ Ovide Decroly, ktory
zdorazinoval v realizcii vychovy tlohu prirody.
Druhd vlna reformnej pedagogiky pri tom vychadzala z prvej vlny, na ktoru vlastne
nadviazala. Po prvej svetovej vojne sa zacali zakladat Waldorfské Skoly, ktorych
zakladatel'om bol Rudolf Steiner. Tieto Skoly prezentovali hodnoty a Crty zapadnej
a vychodnej kultlry, priCom systém tychto §kol existuje v mnohych krajinach Eurdpy az
dodnes. Medzi d’alSich predstavitel'ov tejto druhej viny patria napr. Peter Peterson ¢i A. S.
Neille, ktory bol radikdlnym autorom myslienok o slobodnej vychove, pricom odmietal
zasahy do etickych a nabozenskych otazok vychovy (S. Krokova, A. Gogova, G. Pintes,
2004, s. 23-26).

Pri ¢itani si mézeme vSimnut, ze reformisti teda zdéraznovali potrebu individualneho
pristupu, slobody, sebarozvoja pricom upozoriiovali aj na potrebu zlepSenia vztahov medzi

ucitelom alebo vychovavatel'om a Ziakom. Tato potrebu zdoraznovali hlavne z toho
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dovodu, ze ucitel sa Casto nezaujimal o potreby ziaka 0 jeho zaujmy, ale tiez ho
nezaujimali ani jeho starosti a problémy. A prave toto reformisti vel'mi ostro kritizovali

a snazili sa to napravit’.

b) Experimentdlna pedagogika

Tento smer sa zacina rozvijat' koncom 19. storo¢ia v Nemecku a vznika na zaklade
vyvoja modernych prirodnych vied, ktoré sa stali v tomto obdobi predmetom velkého
zdujmu. Jeho cielom je na zaklade poznania Cloveka vytvorit’ predpoklady vedeckého
vychovného systému. Typické pre experimentdlnu pedagogiku je, ze staré¢ metody
vyskumu, medzi ktoré zarad'ujeme vnimanie, sebapozorovanie ¢i jednoduché pozorovanie
inych Tudi dopliia o objektivne pozorovanie, $tatistiku ale aj pokus B. Kudlacova (2007, s.
138 —139).

Podrl'a S. Kro¢kovej, A. Gogovej a G. Pintesa (2004, s. 22) je zakladom experimentalnej
pedagogiky metdda pri ktorej sa aplikuje psychologicky experiment na vyvijajice sa diet’a.
Vsetky pedagogické problémy sa snazi riesit’ podl'a spravania sa dietat’a a jeho osobnosti.

Tato pedagogika sa teda vo vychove zameriava na vyuzivanie, Cize aplikovanie

experimentov.

C) Nabozenska pedagogika

Tento pedagogicky smer vznikol na prelome 19. a 20. storocia.

B. Kudlacova (2007, s. 141) nas upozoriiuje na fakt, Zze tento smer okrem toho, ze sa
zameriava na rozvoj osobnosti ¢loveka, tak doraz kladie predovSetkym na nesmrtelnost’
duse. Uz z ndzvu nam vyplyva, Ze ndbozenskd pedagogika zdoraziuje vztah Cloveka
k Bohu. Tento pedagogicky smer vychadza z metafyzického, teda mimo tohto pozemského
sveta ukotveného chépania ¢loveka. Cielom vychovy je, aby bol jedinec vychovavany
k tomu, aby hl'adal posledny ciel’, ku ktorému bol stvoreny. Teda ma hl'adat’ pricinu, preco
sa narodil, preco je na tomto svete.

Nabozenska pedagogika sa pritom ¢leni na dva prady:
1) pedagogika katolicka
2) pedagogika protestantska
Cielom vychovy tejto pedagogiky je teda aby sa ¢lovek spraval mravne a aby bol

pripraveny na Zivot po smrti.
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d) Dynamickad pedagogika

Vyrazne sa zacala prejavovat na zaliatku 20. storoCia ato zasluhou Eduarda Lee
Thorndikea a Roberta Sessionsa Woodwortha. Dynamicka pedagogika zdoraznuje potrebu
vychovy, ktori pokladd za doleziti a nutna, pretoze pripravuje jedinca na prostredie,
v ktorom zije a bude zit. Mnohi ju nazyvaju aj pedagogikou prisposobenia, pri¢om ju tiez
oznacuju za najprepracovanejsiu pedagogiku o slobodnom rozvoji dietata B. Kudlacova
(2007, s. 140).

Na zéaklade predchadzajuceho mozeme teda vydedukovat, ze dynamicka pedagogika
zdoraziiuje potrebu stanovovania cielov vychovy, ked’ze vychova nds ma pripravit na
zivot v spoloc¢nosti. T4 sa prejavuje dynamikou, teda to znamena, ze spolo¢nost’ sa neustale
vyvija pod vplyvom roéznych kultrnych, ekonomickych a inych udalosti. Uz z ndzvu nam
vyplyva, Zze vychova ma jedinca pripravit na rézne situacie, ktoré moézu v danej

spolocnosti nastat’, s cielom aby sa €o najrychlejsie na vzniknuté zmeny adaptoval.

e) Pedagogika kultury

Zacala sa rozvijat’ v 20. storo¢i v Nemecku. Typické pre tento pedagogicky smer je, Ze
jeho predstavitelia upozoriiuju na rozdiel medzi ¢lovekom a zivo¢ichom, ktory spociva
vtom, ze l'udia maju duchovny zivot, ktory u zivo¢ichov absentuje. Ako uz znazvu
vyplyva, tak zédkladnym pojmom tohto smeru je pojem kultira. Tento pedagogicky smer
byva cCasto oznacovany aj ako pedagogika hodnot ¢i humanisticka pedagogika. B.
Kudlacova (2007, s. 140).

Tento smer je teda orientovany hlavne na vnutro ¢loveka a s tym spojené rozvijanie
hodnét, hodnotovej orientacie, idedlov, ktorych dosahovanie sa poklada za ciel’ vo vychove

a ktoré spolo¢ne tvoria kultaru.

f)  Pragmaticka pedagogika

Vznikla medzi dvoma svetovymi vojnami, teda v prvej polovici 20. storo¢ia v USA. Jej
zakladatelom je americky pedagog J. Dewey. Od 30. rokov 20. storo€ia sa tento smer
oznacuje pojmom progresivna pedagogika, ktorym byva ndzov pragmatickd pedagogika
vel'mi Casto nahradzany B. Kudlac¢ova (2007, s. 139).

Za zéklad v tomto smere sa povazuje skusenost, ktort ma jedinec ziskat pri rieSeni

problémovych situacii. Vyzdvihuje sa tu pritom kultira, ktord ma vo vyvoji jedinca vel'mi
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doélezith ulohu. Cielom vychovy je aby sa Clovek dokézal prisposobit’, alebo reagovat’ na
nové meniace sa problémové situacie, ktoré v spolo¢nosti nastani. Vychova ma teda
dosiahnut’ ciel’, ktory bude prospesny nielen pre samotného ziaka, ale ja pre celd
spolo¢nost’, pritom tento ciel’ by mal byt schopny zmien, ktoré mézu v spolo¢nosti nastat’.
Doraz sa teda kladie u ziakov na to, aby pri rieSeni problémovych ¢innosti hl'adali, skamali
a hlavne ucili sa zo sktsenosti S. G. Tolnaiova (2007, s. 71).

Zuveden¢ho nam teda vyplyva, Zze pragmatickd pedagogika odmieta vytyCenie
presnych vychovnych cielov. Dieta sa ma ucit’ na zaklade vlastnych zivotnych sktasenosti

pri rieSeni problémov, s ktorymi sa stretava.

9) Existencionalisticka pedagogika

Vplyv existencionalizmu sa vo vychove prejavil naymid v Nemecku, vo Francuzsku ¢i
v Taliansku v 50. — 60. rokoch 20. storo¢ia. K hlavnym predstavitelom patria napriklad W.
Brezinka, E. Weniger, R. Hubert ¢i G. F. Kneller a ini, ktori patria najmid do oblasti
duchovnovednej pedagogiky. Za vychodzi bod sa vtomto smere poklada ¢lovek ako
individuum, jeho konkrétne bytie, teda jeho existencia na tomto svete. Vychova sa snazi
vratit’ ¢loveku strateny pocit slobody a individuality, pri¢om sa tu zdoraziiuje potreba, aby
si ¢lovek uvedomil svoju originalitu a hodnotu. Vyzdvihuje samozrejme aj potrebu
rozvijania fantazie, intuicie, viery, zdOraziluje sa vyznam citov a zazitku.
Existencionalizmus pritom upozoriiuje, Ze zmeny ktoré vo vyvoji osobnosti pocas procesu
vychovy nastani nie su stdle, kedZe zivot je plny neustalych zvratov, zmien
a neoCakavanych situacii pod vplyvom ktorych sa osobnost’ meni a postiva sa na vyssiu
duchovnii amoralnu zrelost. Predstavitelia existencionalizmu sa vyhybaji vede
a spolo¢nosti, z ¢oho vyplyva, Ze sa vyhybaju otdzkam v oblasti vzdeldvania S. G.
Tolnaiova (2007, s. 72 — 73).

Z textu mézeme teda vydedukovat, ze aj existencionalistickd pedagogika odmieta
formulovanie presnych vychovnych cielov. Ked'Ze osobnost’ sa meni a vyvija na zaklade
urcitych zvratov a Zivotnych udalosti, ktory v zivote ¢loveka nastant.

B. Kudlacova (2007, s. 140-141) nas pritom upozoriiuje na to, ze kazdy clovek je
jedinym zdrojom, kritériom a cielom mravnosti. Osobnost’ kazdého jedinca je najvySSou

hodnotou vo vzt'ahu k spolo¢nosti a ku kulture.
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h)  Humanistickad (personalistickd) pedagogika

Ide 0 najprogresivnejsi a pritom aj najaktualnejsi pedagogicky smer, ktory pochadza
Z druhej polovice 20. storocia a vyznamnu ulohu vo vychove zohréva i dnes. Zaklady tohto
smeru pochadzaju z humanistickej psychologie, odkial’ sa vlastne inSpirovala. Hlavnym
cielom vychovy je podporovat u dietata sebarozvoj a sebavychovu. Ide sice o dost’
naroc¢nu cestu, ktord si vyzaduje vel'a trpezlivosti, permanentné vzdeldvania a pevnu volu,
avsak efektivita tejto vychovy je na vysokej urovni, pretoze v pozitivhom smere
ovplyviiuje budici Zivot jedinca ( In. S. Kro¢kova, A. Gogova, G. Pintes, 2004, s. 28).

Humanisticka pedagogika zohrava vo vychove a vzdelavani vel'mi vyznamnu tlohu aj

dnes. Ked’ze ¢oraz viacej sa otvara diskusia na tému humanisticka vychova.

i)  Antipedagogické smery

Tieto smery zacali vznikat na zaklade mySlienok, ktoré sa Sirili v poslednych
desatrociach 20. storo¢ia a ktoré stviseli spochybiiovanim perspektivneho charakteru
vychovy. Tieto mysSlienky sa zacali  Siritt hlavne v Nemecku apreto sa tieto
antipedagogické smery rozsirovali hlavne tu. No neskor sa postupne rozsirili aj do d’alSich
krajin. AvSak antipedagogika nettoc¢i iba na klasicki pedagogiku, ale aj na reformno-
pedagogické hnutia, pretoze tie st podl'a nej vo svojej podstate postavené proti dietat’u. Jej
predstavitelia tie kritizovali neustale zmeny a reformy v oblasti vychovy (In. S. Krogkova,
A. Gogova, G. Pintes, 2004, s. 26 -27).

Antipedagogické smery teda kritizovali to, Ze sa vo vychove realizuji neustale zmeny,
ktorymi chcti odbornici skvalitnit’ rozvoj osobnosti dietata, avSak v skuto€nosti tymito
neustdlymi zmenami dietat’u skor §kodia ako prospievaju.

Medzi zakladné myslienky antipedagogického hnutia podla Zrinszkeho (In. S.
Krockova, A. Gogova, G. Pintes, 2004, s. 27) patria:

1) vychova je orientovana len vyuzitim a zneuzitim dietat’a,

2) vychova prinasa viac negativ ako pozitiv, ked’ze nuti dieta aby prijalo hodnoty

dospelych,

3) vychova sa zaklada na minulosti a pritomnosti, preto nemoze pripravovat’ ¢loveka

do buducnosti,

4) dietatu prinalezia od zaliatku vSetky l'udské prava, ked'ze dieta je TI'udskou

bytost'ou.
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Z uvedeného nadm vyplyva, Ze antipedagogické hnutie odmieta vo vychove silu, nésilie

a manipuldciu dietata, kedze to sa samo nedokdze branit. Uznava, ze treba nastolit’

zmeny, avSak tie by mali byt stale amali by pripravit dostato¢ne dieta na zivot

V spolo¢nosti. Pritom odmieta vyuzivanie nasilia a zneuzivania vo vychove, ktoré byva

Vv skuto¢nosti naozaj vel'mi Casto pouzivané. Dospeli si to vel'mi Casto neuvedomuju, ale

naozaj sa snazia ovplyviovat’ dieta v jeho nazoroch, myslienkach, ide4ch a to niekedy az

prehnane. A prave tym Casto neuvedomelo $kodia dietat'u.

Kedze sme si uviedli vSetky smery, ktoré pokladame znasho pohladu za tie

najdolezitejSie, pontkame teraz Citatelovi pre lepSiu orientaciu tabulku, v ktorej si

moézeme lepsSie vSimnut’ ako sa ciele vychovy postupne pri jednotlivych smeroch menili

a aké boli hlavné dévody zmien cielov vo vychove:

Pedagogické smery Hlavny ciel’ vychovy Hlavny d6évod zmeny
podpora individuality, neosobny pristup ucitel’a
Reformna pedagogika samostatnosti, slobody k Ziakom,

a sebarozvoja kazdého

diet’at’a

absencia zaujmu

0 potreby ziaka

Experimentalna pedagogika

vyuzivanie a aplikovanie
experimentov vo

vychove

doplnit’ staré¢ metody
vyskumu (vnimanie,
pozorovanie) 0 nové
moderné metddy

(Statistika a pokus)

NabozZenska pedagogika

vychovat’ mravného
¢loveka pripraveného na

Zivot po smrti

hl'adat’ pri¢inu, preco

sme na tomto svete

Dynamicka pedagogika

pripravit’ ¢loveka na
prostredie v ktorom Zije

a bude zit

neustaly vyvoj

spolo¢nosti
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Pedagogika kultary

rozvoj hodnét,
hodnotovej orientacie

a idealov

duchovny zivot ¢loveka-
kultura, ktora
predstavuje zaklad

spolo¢nosti

Pragmaticka pedagogika

schopnost’ prispdsobit’
sa a reagovat’ na zmeny,
ktoré v spolo¢nosti

nastana

diet’a sa ma ucit’ na
zaklade vlastnych

zivotnych skusenosti

Existencionalisticka

pedagogika

rozvijanie fantazie,
intuicie, viery, pri¢om
zdoraziuje vyznam

citov a zazitku

snaha vratit’ cloveku
strateny pocit slobody a
individuality

Humanisticka pedagogika

podporovat’ u diet’at’a
sebarozvoj

a sebavychovu

diet’a sa ma ucit’

k samostatnosti

Antipedagogické smery

slobodna
a nemanipulativna

vychova

kritika sily, nésilia

a manipulacie vo
vychove,

kritika neustalych zmien

Vo vychove

Po tom, ako sme si jednotlivé pedagogické smery blizSie charakterizovali a opisali,

nedd ndm opét’ neupozornit’ na fakt, Ze ide naozaj len o vyber niektorych smerov, ktoré

ovplyvnili vychovu, pretoze tych je naozaj vel'ké mnozZstvo. Medzi nespomenuté patri

napriklad personalizmus,

marxizmus a neomarxizmus,

novokantstvo, neorealizmus,

neoidealizmus, novopozitivizmus, fenomenoldgia, hermeneutika, sociologicka pedagogika,

psychologické pedagogika, naturalistickd pedagogika, pedagogika esencializmu atd’. Ako

mozno vidiet, tak vychova bola predmetom zaujmu velkého mnoZstva smerov. Pri

strucnej analyze niektorych smerov, ktoré sme si uviedli a blizSie charakterizovali,

modzeme badat’, Ze ich nazory a pohl'ady sa dost’ odliSovali a ¢asto si navzajom oponovali.
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2.3 Sucasné koncepcie a modely vychovy

V sucasnosti existuje vel'ké mnozstvo vychovnych koncepcii a modelov. Avsak urcit
medzi nimi ideadlny vychovny model alebo idedlnu vychovni koncepciu nie je vobec
jednoduché, dovolujeme si tvrdit’, Ze je to skor nemozné. Viaceré vyskumy sa zaoberali
touto problematikou napr. porovnavanim sucasnych hodnét s hodnotami uzndvanymi
V minulosti, no napriek tomu sa im nepodarilo zistit, ¢i je medzi sucasnymi vychovnymi
koncepciami a tymi, ktoré boli uznavané v minulosti, rozdiel. No s istotou vieme povedat’,
7e v chapani a uznavani hodnét a hodnotovej orientécie, rozdiel uréite je (S. Krockova, A.
Gogova, G. Pintes, 2004, s. 28-29).

Tieto rozdiely v ramci hodnoét su sposobené hlavne tym, Ze ako sa menila spolo¢nost,
ktora sa neustale vyvijala a aj v sti¢asnosti sa vyvija, menili sa aj hodnoty u ¢loveka, ktoré
sa snazil predat’ svojim generaciam. Avsak to, ¢o bolo pre danu spolo¢nost’ v tom obdobi
podstatné a daval to na piedestdl svojej hodnotovej orientacie, v sti¢asnosti sa moze
nachadzat’ medzi menej doélezitymi hodnotami. Tak ako vidime zmeny v chapani
a uznavani hodn6t, mézeme si v§imnat’ aj zmeny vo vychove v minulosti a v suc¢asnosti.

V dalSej casti tejto podkapitoly si dovolime opisat’ a charakterizovat’ niektoré
koncepcie a modely, ktoré maja velky vplyv na vychovu.

Z pomedzi mnohych deleni, ktoré sme mali moznost ¢itat, nas najviac zaujalo delenie
od Y. Bertranda. Je to najma z toho dévodu, Ze nam autor podéava jeho vel'mi zrozumitel'né
vysvetlenie, takZe jeho klasifikacii sa d4 po pozornom precitani naozaj velmi rychlo

porozumiet’.

Koncepcie vychovy podla Yvesa Bertranda ( In. S. Kro¢kova, A. Gogova, G. Pintes,
2007, s. 29 — 34):

a) Spiritualistické koncepcie — ich zékladom je transcendentilna (nadprirodzend)
a metafyzicka (nadzmyslovd) podstata. Vychova sa ma zameriavat’ na oslobodzovanie sa
od tohto sveta ana rozvoj duchovnej urovne, ktora povazuje pre ¢loveka za omnoho
dolezitejSiu. Obrovskym kladom tychto koncepcii je dopodrobna prepracovana hodnotova
orientacia a vychovno-vzdelavaci systém.

b) Personalistické koncepcie — tieto koncepcie sa zameriavaju najméi na ludské JA,

slobodu a autonémiu osoby. Hlavnym riadiacim subjektom v procese vychovy ma byt
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samotny vychovavany, teda dieta. PriCom ucitel' ako facilititor mu ma tento proces
ulahcit’.

¢) Kognitivno-psychologické koncepcie — zameriavaju sa na rozvoj kognitivnych
procesov, medzi ktoré patria usudzovanie, analyza a riesenie problémov. Tieto teorie sa
orientuju na duSevné procesy.

d) Techonologické koncepcie — zdoraznuji potrebu zdokonalovania prenosu informacii
pouzitim vhodnych technoldgii. Upozoriiuju teda na potrebu techniky v procese vychovy.
Upozoriiuju na potrebu zlepsenia kvality interakcie medzi ¢lovekom a pocitacom.

e) Sociokognitivne koncepcie — upozorfiuji na problémy, ktoré moézu vzniknat
v dosledku prehnaného psychologického pohl'adu. Tieto koncepcie sa zameriavaju najméa
na vzdelavanie.

f) Socidlne koncepcie — v centre ich pozornosti st najma socialne a kultiirne nerovnosti,
dedi¢nost’, problémy Zivotného prostredia, negativny vplyv techonoldgii a industrializacie.

) Akademické koncepcie — sustred’uju sa na odovzdavanie poznatkov. Ulohou uéitela
je odovzdanie obsahu, tlohou Ziaka je zase jeho prijatie. Zdoraznuje sa tu potreba brat’ do

uvahy aktudlnu situdciu v spolo¢nosti a samozrejme aj jej tradicie.

No moézeme sa docitat’ aj o mnohych d’alSich klasifikdciach koncepcii vo vychove napr.
od Istvana Babosika, B. Kosovej, M. Zelinu ¢i A. Németha. Tito vSetci autori sa velmi
dopodrobna vo svojich pracach venovali ¢leneniu jednotlivych vychovnych koncepcii

a modelov.

Zo vsetkych vymenovanych si uvedieme delenie koncepcii od M. Zelinu (In. S.
Krockova, A. Gogova, G. Pintes, 2007, s. 41) , ktory rozlisuje tri vel’ké skupiny koncepcii:

1) koncepcie, Vv ktorych sa do centra pozornosti stavia dieta: reformna pedagogika,
pragamatickd pedagogika, experimentdlna pedagogika, existencionalisticka
pedagogika, psychoanaliticka pedagogika, humanistickd pedagogika, antipedagogika
a globalna vychova,

2) koncepcie, Vv ktorych sa uprednostiiujii spolocenské poziadavky: sociologicka
pedagogika, marxistickd a socialisticka pedagogika, kritickd veda o vychove,
emancipacna pedagogika, komunikativna pedagogika,

3) koncepcie, ktoré vychadzajt z pevnych noriem: naboZenska pedagogika, duchovedna

pedagogika, pedagogika kultiry, emancipacna a personalisticka pedagogika.
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2.4 Obraz ¢loveka v globalizovanom svete

Potom ako sme si rozobrali pedagogické smery 19. a 20. storoia a sucasne sme si
uviedli zakladné klasifikacie vychovnych a vzdelavacich koncepcii a modelov, sme sa
rozhodli, Ze posledné podkapitoly zameriame na sucasnost. Pozrieme sa na vychovu
¢loveka v sucasnom globalizovanom svete. S tymto pomenovanim sa hlavne v poslednych
rokoch dost’ Casto stretavame, avSak len malokto by nam vedel o tejto problematike nie¢o
povedat. Aj tu si najprv vysvetlime zakladny pojem a potom sa pozrieme na tuto
problematiku blizSie.

Predtym, ako sa zacneme touto problematikou bliz§ie zaoberat,, pokladdme za potrebné
uviest’ si a charakterizovat’, ¢o to pojem globalny vlastne znamena. V slovniku sme nasli
K tomuto pojmu synonyma ako napr. celkovy, suhrnny a vSeobecny. Ztoho moézeme
vydedukovat, Ze na vychovu sa za¢ina nazerat’ z globalneho hl'adiska.

Proces globalizacie zacal v devitdesiatych rokoch 20. storocia. Tento proces sposobili
hlavne prevratné zmeny v oblasti informatiky, informaénych technologii a v neposlednom
rade aj nové moznosti aspdsoby komunikacie, medzi ktoré patria internet, e-mail
amobilné telefébny. Informatizicia je zdkladom globalizacného procesu. Na zaklade
uvedeného nam vyplyva, ze mézeme hovorit’ o informacénej spolo¢nosti, alebo o globalnej
spolo¢nosti B. Kudlacova (2007, s. 163-164).

Avsak nastup elektronickej revolucie so sebou prindSa nielen vyhody, ale aj velké
mnozstvo nevyhod a problémov, ktoré sa stavaji problémami ludi na celej Zemi.
B. Kudlacova (2007,s . 164) tieto problémy deli na:

a) ckologicky problém — ide 0 odcudzenie ¢loveka a prirody,

b) socialny problém — narast kriminality, obchodu s drogami, prostiticie, celkové

zhorsenie kvality Zivota,

c) ckonomicky problém — nerovnomerny ekonomicky rast, zvacSujice sa rozdiely

medzi najbohatSou vrstvou obyvatel'stva a najchudobnejSou vrstvou obyvatel’stva,

d) eticky problém — Tludstvo v sucasnosti nema globalnu viziu, ktora by bola

hodnotovo ukotvena a nadvdzovala by na jeho predchadzajici vyvin,

e) nabozensky problém — kriza duchovnej orientacie a duchovnej identity.

Tu moézeme vidiet, Ze tych problémov je naozaj velmi vela aich pocet neustile

narastd. Vo velkej miere negativne ovplyviiuju zivot v spolo¢nosti. Ide o problémy, ktoré
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sa tykaju celého sveta aje velkda snaha zo strany svetovych vlad, réznych organizacii
a institucii, eliminovat’ ich vyskyt pripadne zamedzit' vzniku novych neziaducich javov
ato hlavne formou medzinarodnej spoluprace. Podl'a ndsho nazoru sa to dé, avSak tym
najdodlezitejsim krokom k tomu, aby sa to podarilo je, aby sa kazdy jednotlivec zamyslel, ¢i

chce zit’ v spolo¢nosti plnej nésilia.

2.4.1 Charakteristika vychovy v modernej spolo¢nosti

Z uvedeného nam vyplyva, Ze tym ako sa meni celd spolo¢nost, ktora sa neustale
vyvija, meni sa aj pohlad Cloveka apreto je velmi doblezité, aby aj vychova pruzne
reagovala na tieto zmeny. Viackrat sme v nasej praci upozornovali na fakt, ze tym ako sa
meni spolo¢nost’, jej ndzory, hodnoty, normy, idedly tak meni sa aj vychova, ktord musi
velmi pruzne na tieto zmeny reagovat, kedze jej hlavanym cielom je, aby ¢lovek co
najrychlejsie zapadol do spolo¢nosti.

Avsak B. Kudlacova (2007, s. 170) nas upozoriiuje na to, Zze v procese vychovy je
nieco, o je stale trvalé a nemenné. Je to nieco, o robi vychovu vychovou. Je to podstata
vychovy, ktord ak by bola nejakym spésobom narusend, tak vychova by stratila svoje
poslanie, ktorym je kultivacia ¢loveka po vsetkych strankach jeho osobnosti: telesnej,
dusevnej a aj duchovnej. Podstatu vychovy pritom charakterizuje nasledujicimi znakmi:

- vychova je: 1. vyhradne 'udskou zalezitost'ou,
2. vSestrannou funkciou v Zivote ¢loveka ale aj 'udstva,
3. zasadne pozitivnou vo vztahu k ¢loveku a K zivotu,

4. obsahuje v sebe moment zamernosti a ciel'ovosti.

2.4.2 Ciele globalnej vychovy

G. Pike, D. Selby (1994, s. 301-304) ponukaju nasledovné zakladné ciele globalne;j
vychovy, ktoré majt pripravit’ Ziaka na zivot v globalnom, teda modernom svete:
a) uvedomenie si systému:
- ziskat’ schopnost’ systémovo mysliet’,
- porozumiet’ systémovej podstate sveta,

- ziskat holistické chapanie vlastnych schopnosti a moznosti,
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b) uvedomenie si pohl'adu:

- poznat, Ze neexistuje len jeden pohl'ad na svet,

- rozvijat’ schopnost’ prijimat’ aj iné pohl'ady na svet,

¢) pochopenie vlastného vztahu k planéte:

- uvedomit’ si a pochopit’ globalne podmienky, rozvoj a trendy v su¢asnom svete,

- pochopit’ pojmy spravodlivost’, 'udské prava, zodpovednost’ a byt schopny vsetky tieto
pojmy aplikovat’ v globadlnom kontexte,

- naucit’ sa orientovat’ na svoju budticnost’ vo vzt'ahu k nasej planéte,

d) vedomé zapojenie a pripravenost’:

- uvedomit’ si, ze rozhodnutia, ktoré ziaci prijmu a Ciny, ktoré vykonaju bud’ ako
jednotlivei alebo ako ¢lenovia urcitej skupiny, budu mat’ vplyv na globalnu pritomnost’
ale aj buducnost,

- osvojit’ si schopnosti potrebné k politickému a socidlnemu konaniu,

e) vedomie procesu:

- pochopit’, Ze uCenie a osobny rozvoj je nepretrzita cesta bez urc¢itého zavereéného bodu,

- pochopit’, Ze nové pohl'ady su sice ozivenim, ale su aj riskantné.

Zuveden¢ho si mdzeme vSimnut, ze cielov globalnej vychovy je naozaj velké
mnozstvo a neustale pribuidaji nové. Po precitani tychto cielov sa méze zdat, ze pdsobia
dost’ narocne a nepochopitel'ne avSak vobec tomu tak nie je. Ak ich chceme zhrnit’, tak
modzeme povedat, Ze hlavnym cielom globéalnej vychovy je pripravit Ziaka na Zivot
v modernej spolo¢nosti a tieto ¢iastkové ciele nAm majii tomu o najlepsie dopomdct’. Ziak
je pripraveny na zivot v modernej spolo¢nosti po tom, ako ma dostatoéné vedomosti,
schopnosti  a zru¢nosti, ktoré mu pomahaji pri rieSeni roznych problémov, ktoré
Vv spolo¢nosti nastant. Ddlezitou vlastnost'ou, ktora ¢loveku v modernom svete nesmie
chybat’ je, aby vedel vel'mi pruzne reagovat’ na zmeny, ked’ze suCasny globalizovany svet

sa prejavuje najma neustalymi zmenami.

2.4.3 Oblasti v globalnej vychove

G. Pike, D. Selby (1994, 305-312) uvadzaju nasledovné tri zakladné oblasti, ktorych sa

globalna vychova dotyka, pricom tieto oblasti ju aj tvoria:
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A) vedomosti:

a) vedomosti o sebe — sebauvedomenie,

b) systémy - tedrie systémov, svetové systémy,

C) rozvoj — typy rozvoja, rola zien, populacia, vychova a vzdelavanie, pomoc, zdravie
a vyziva,

d) zivotné prostredie — niCenie ekosystémov, ochrana prirody, znecistenie, vyuzivanie

pody,

e) mier a konflikty — mier v medzil'udskych vzt'ahoch, medzinarodny mier, terorizmus,

f) prava a zodpovednost” — moralne a zdkonné prava a zodpovednost’, sloboda a bezpecie,

sebaurcenie, prava zvierat, utlak,

g) alternativne vizie — budicnost’, 'udské zdroje a zdravie planéty,

B) zruénosti a schopnosti:

a) praca s informaciami — ziskavanie a predavanie informécii, hodnotenie informacii,

b) rast osobnosti — dobra fyzicka kondicia, manualne zru¢nosti, hodnoty, idealy, uhol
pohl'adu, tvorivy potencial,

c¢) medzil'udské vztahy — asertivity, spolupraca, vyjedndvanie, rieSenie konfliktov,

d) spitna vizba — rozhodovaci proces, ocenenie estetiky,

e) tvorivost’ — tvorivé myslenie, rieSenie problémov, vcitenie, predvidanie,

C) postoje:

a) pozitivne sebachépanie — viera vo vlastné schopnosti, jedine¢nost,

b) oceniovanie druhych — r6znorodost’, spolo¢né rysy, noveé pohl'ady,

c) reSpekt k pravu a pravam — obrana prav, zmysel pre pravo, rovnost’,

d) vzt'ah k nejednoznacnosti — viaczna¢nost’, neistota, konflikty a zmeny,
e) schopnost’ tvorit’ — prijimanie rizika, pruzné reakcie,

f) postoj k svetu —ucta k zivotu, altruizmus.

O tychto troch hlavnych oblastiach, ktoré treba vo vychove rozvijat, teda vedomosti,
zru¢nosti a schopnosti, postoje, sa mozeme docitat’ v mnohych literatirach. Tvoria zaklad
osobnosti Cloveka a preto pokladdme za dolezité, aby sa im pri vychove venovala
dostatoéna pozornost’. Vychova by sa mala jednoznacne dotknit’ kazdej jednej z tychto

oblasti.
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Na prvy pohl'ad sa mdze zdat, ze ide o vela informécii naraz apreto to moze
v Citatel'ovi po precitani zanechat’ dojem chaosu. Avsak po pozornom precitani, sa pontika
moznost, komplexnejSie nazriet do vSetkych troch oblasti a Citatel ma tak lepSiu

predstavu, ¢o pod danym pojmom chapeme a o tam patri.
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ZAVER

Idealy a ciele vychovavania st problematikou, ktorej sa nie len v sucasnosti, ale aj
Vv minulosti venovala velkd pozornost. Nasim cielom bolo v tejto bakalarskej praci
skimat’ otazku idealov a ciel'ov v procese vychovavania a poukazat’ pri tom aj na to, ako
tieto ovplyviiuju cely vychovny proces. Nasou snahou pri vypracovavani tejto témy bolo
poukézat’ na to, ako idedly ovplyviiuji nas zivot, teda naSe spravanie a konanie. Myslime
si, Ze stanoveny ciel’ sme dosiahli.

Prvii kapitolu sme venovali zdkladnym pojmom, ktorymi st idedl, ciel, hodnoty
anormy. Pri pisani sme dospeli k nazoru, ze vSetky Styri spolu velmi uzko suvisia,
navzajom sa ovplyviiuji ahlavne maji svoje nezastupitelné miesto v procese
vychovavania. Kazdému pojmu sme pritom venovali osobitni podkapitolu. V druhej
kapitole, ktora bola pre nas najdolezitejSou Castou prace, sme sa venovali vyvinu cielov
vychovy od 19. storocia. Tu sme poukazali na to, ako sa ciele v tomto obdobi neustéle
menili a vyvijali pod vplyvom vznikajucich pedagogickych smerov. V odborne;j literatire
sme sa docitali o vel'kom mnozstve tychto smerov, no my sme sa rozhodli uviest’ tie, ktoré
najviac suvisia s naSou problematikou. Nadviazali sme pritom aj na stcasné¢ koncepcie
a modely vo vychove. Celu pracu sme uzavreli vychovou v sucasnosti, kde nazerame na
vychovu ovplyvnenu sucasnou globalnou spolo¢nost’ou.

Pri vypracovani témy idedly a ciele vychovavania sme sa stretli s roznymi literarnymi
zdrojmi. KedZe nejde onovll tému, méZeme povedat, Ze zdrojov, ktoré sa danou
problematikou zaoberajti, nie je malo. Musime podotknut, ze pri pisani, sme Cerpali
vyluéne z kniznych zdrojov.

Dufame, Ze naSa praca bola zaujimava a vzbudila u ¢Citatel'a zaujem nazriet’ do tejto
problematiky trochu hlbSie. Verime, Ze sme priniesli vela uzZitoénych poznatkov
a informacii, ktoré¢ budu prinosom pre odbornu verejnost, ale aj pre Studentov, ktori sa

témou idedlov a cielov vo vychovnom procese zaoberaju.
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