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ABSTRAKT

LENARDOVA, Maria: Rodinna kniznica ako potencial stimulujiuci vzdelavanie deti.
(Diplomova praca).

Maria Lenardova. - Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre. Pedagogicka fakulta, Katedra
pedagogiky.

Skolitel' diplomovej prace: PeadDr. Katarina Holla, PhD., Nitra: Katedra pedagogiky,
Pedagogicka fakulta UKF, 2011. 66 s.

Préaca sa zaoberd rodinnou kniZnicou ako potencidlom stimulujicim vzdeldvanie deti. Praca
ma teoreticko-prakticky charakter a je rozdelena do Styroch kapitol. Autorka sa na zaciatku
prace venuje rodine a vychove v rodine, pretoze rodina je zdkladom, ktory formuje osobnost’
dietata ako aj jeho postoje k vzdelavaniu. V d’alSej Casti prace sa autorka venuje knihe, jej
strucnej historii ako aj jej vyznamu v Zivote Cloveka aj z hl'adiska jeho vyvinovych obdobi.
V poslednej casti teoretickej Casti sa autorka venuje vyznamu kniznice v edukécii Ziakov,
Citatel'skej gramotnosti a rodinnej kniZznici ako potencidlu stimulujucemu vzdelavanie deti.

V praktickej Casti diplomovej prace autorka snazi identifikovat’ ¢itatel'skii gramotnost’ ziakov
zakladnych $kol a venuje sa prieskumu ndzorov respondentov na vplyv rodinnej kniZnice na
potencial vzdelavania deti. V zavere prace ponuka autorka niekol’ko odportcani pre rodicov,
ucitelov a pracovnikov kniZznic, ktoré sa daju realizovat’ v praxi a mozu tak zvysit’ Citatel'ska

gramotnost’ diet’at’a.
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ABSTRACT

LENARDOVA, Maria: Family library as a potential stimulating education for children.
(The graduation theses).

Maria Lenardova. - University of Constantine the Philosopher in Nitra. Faculty of
Education, Department of Education.

A lecturer of studies: PeadDr. Katarina Holl4, PhD., Nitra: Department of Education, Faculty
of Education UKF, 2011. 66 p.

The work deals with the family library as a potential stimulating children's education. The
work has a theoretical-practical nature and is divided into four chapters. The author is at the
beginning of work devoted to family and upbringing in the family because the family is the
foundation that shapes the child's personality and his attitude to education. The next part is
devoted to the author the book, its brief history as well as its importance in human life and in
terms of its developmental period. In the last part of the theoretical part, the author addresses
the importance of libraries in the education of pupils in literacy and family library as an
incentive learning potential of children.

The practical part of the thesis the author tries to identify the reading literacy of primary
school pupils and is dedicated to survey the views of respondents on the impact of family
libraries for the educational potential of children. In conclusion, the author offers several
recommendations for parents, teachers and librarians, which can be implemented in practice

and may thus increase a child reading literacy.

Keywords:
Reading. Reading literacy. Book. Library. Media. Family. Education. Pupil.
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UvVOD

Prvym prostredim, v ktorom sa dieta po narodeni zoznamuje s osobami a spolo¢nostou, sa
stava rodina. Rodina a jej ¢lenovia patria k miestu, kde sa uspokojuje prirodzena zakladna
zvedavost’ dietat’a, ktorti pravdepodobne nemdze nikto iny v detskom veku nahradit’. Rodina

by mala poskytovat’ zdkladné funkcie, potrebné zazemie a uspokojovat’ potreby diet’ata.

V poslednych rokoch presla rodina r6znymi zmenami, ale aj napriek tomu predstavuje tu
najzakladnejSiu socidlnu instituciu, ktora najviac vplyva na rozvoj osobnosti po stranke

telesnej, ale aj psychickej a emociondlnej, pretoZe v nej sa formuje osobnost’ dietat’a.

V minulosti stacilo, aby vedel ¢lovek ¢itat’, pisat’, pocitat’ a bol povazovany za gramotného.
V niektorych kulturach sa vSak za gramotnych povazuji l'udia, ktori sa dokazu uzivit’ a vedia
sa dobre vysporiadat’ so zivotnymi situdciami. Zakladnym kritériom v tomto pripade je, aby
Clovek ziskal také zrucnosti, ktoré st nevyhnutné pre jeho UspeSné uplatnenie sa
v spolo¢nosti. Uplatnenie sa v nasej kultire predpokladd nielen vediet” dobre Citat, pisat

a pocitat’, ale celkovo sa prispdsobit’ aj rychlemu vyvoju v oblasti informacnych technologii.

Citanie knih pomaha rozsirovat’ si slovnu zdsobu a rozvijat’ komunikacné schopnosti ¢loveka.
Tieto vlastnosti nie st zanedbatelné, ale si vel'mi ddlezité, pretoze v kazdodennom Zivote ich

potrebuje kazdy ¢lovek.

Kniha, ktord prevadza moderné¢ho Cloveka ako neodmyslitel'na sucast’ jeho Zivota, nebola v
minulych dobach takou samozrejmost'ou ako je dnes. Kniha nam stile ponika vel'mi vela.

Citanie knihy je aj sposob ako sa odreagovat’ od denno-denného stresu a napitia.

Cielom teoretickej Casti prace bolo zosumarizovat’ poznatky ohl'adom historického vyvoja
knih a poukéazat’ na vyznam citania v procese rozvoja osobnosti. V nadviznosti na teoreticky
ciel’ sme skonStruovali ciel’ pre empirickll Cast’, ktorym sme sa pokusili zistit” aky vplyv ma

rodinné kniznica na potencial vzdelavania sa deti.

V prvej kapitole sme venovali pozornost rodine ako primarnej socialnej skupine, v ktorej
dieta rozvija svoj potencial, buduje vztahy a prichddza do kontaktu s jednotlivymi
masovokomunikac¢ymi prostriedkami. V tejto Casti sme sa venovali vzhladom k naSej téme
predovsetkym knihe a jej postaveniu v rodinnom prostredi. V druhej kapitole nasej prace sme

sustredili pozornost’ na knihu ako vyznamné a najstarSie médium masovej komunikécie.



V tretej kapitole sme sa zamerali na kniZnicu a Citatel'ski gramotnost’. Opisujeme tu vyznam
kniznice a Citatel'skej gramotnosti v zivote Cloveka. V empirickej €asti prace sme sa zamerali
na prieskum, ktory mal zistit' pohl'ad respondentov na rodinnii kniZnicu a vyznam citania
v Zivote Cloveka. V tejto Casti sme vyuzili metodu dotaznika a v teoretickej Casti prace sme
vyuzili Stadium dostupnej domdacej a zahrani¢nej literatury, ktora a zaoberd danou

problematikou.



1 RODINA A VYCHOVA V RODINE

Rodina je prvou a zakladnou institiciou, ktora sa podiel'a na vychove a vzdeldvani dietat’a.
Prvé, Co diet’a vidi a spoznava je prave rodinné prostredie, rodiCia a d’al§i ¢lenovia rodiny. Aj
preto, je podla mnohych odbornikov vychova vrodine najddlezitejSia a je zdkladom pre
zdravy vyvin dietata. Aby sme objasnili niektoré zédkladné pojmy, rozhodli sme sa v tejto

kapitole venovat’ prave rodine, jej funkciam, rodinnej vychove a vztahom v rodine.

1.1 Ponimanie rodiny a jej typologia

Socializacia sa spaja s fungovanim rodiny, v ktorej sa po narodeni dietata formuje celd jeho
osobnost’ a v ktorej prezivame vSetky fazy Zivota.

Podl’a J. Sopociho a B. Buzika (2006) sa za socializaciu povazuje proces socialneho ucenia,
v ktorom si jednotlivec osvojuje kultaru vlastnej spolocnosti a formuje sa ako bytost’ —
individualna osobnost’.

Zakladnou inStitaciou socializacie Cloveka je rodina, ktord je prvym miestom, kde dieta
prichadza do styku s ¢lenmi rodiny, ale aj ostatnymi pribuznymi ¢i zndmymi.

., Rodina je mala spolocenska skupina, v ktorej sa predpoklada stalost a intimita vzajomného
spoluzitia, pevné citové puta, vzajomnd ucta a laska, kazdodenny kontakt zoci-voci, spolocna
domacnost, sudrinost’ pri dosahovani spolocnych cielov a uspokojovanie rozlicnych,
predovsetkym zakladnych Zivotnych potrieb “ (Opravilova, E., 1998, s. 62).

Ako je uvedené vo Velkou sociologickom slovniku, rodina je najddleZitejSia spolocenska
skupina a inStitucia, ktord je zékladnym c¢lankom socialnej Struktury a zékladnou
ekonomickou jednotkou ajej hlavnymi funkciami je reprodukcia trvania l'udského
biologického druhu a vychova, respektive socializdcia, potomstva, ale aj prenos kultirnych
vzorov a zachovanie kontinuity kultirneho vyvoja (Havlik, R., Kot’a, J., 2002).

Podl'a J. Maniovej (2004) rozliSujeme tieto typy rodiny:

e harmonicka — ktora uspokojuje vSetky potreby svojich c¢lenov a poskytuje vyborna
starostlivost’,

e konsolidovand — uspokojuje zakladné potreby clenov a nedochddza v nej k vaznym
nezhoddm ¢1 poruchdm vychovy deti,

e disharmonicka — v ktorej sa vyskytuju Casté nezhody a napéta atmosféra (In: Hlasna, S.,

2006).



Funkcna rodina, alebo inak povedané intaktna rodina je bez naruSenia a slizi dietat'u na jeho
prospech. Je schopna zabezpeCit mu zdravy a harmonicky vyvin. V problémovej rodine sa
vyskytuji poruchy niektorych funkcii, ktoré vSak zavaznejSie neohrozuji rodinny systém a
vyvin dietata v nom. Rodina je schopna tieto problémy riesit’ bud’ vlastnymi silami alebo s
pomocou inych. Dysfunkcna rodina sa vyznaCuje tym, ze sa vnej vyskytuji vaznejsie
poruchy niektorych alebo vsetkych rodinnych funkcii, ktoré bezprostredne ohrozuju a
poskodzuji rodinu ako celok, predovsetkym vSak zdravy vyvin jedinca, t.j. aj dietat’a. Rodina
potrebuje neustalu pomoc zo strany odbornikov. V afunkcnej rodine st poruchy rodinnych
funkcii takého rozsahu, ze rodina prestava plnit’ svoje zakladné funkcie Co dietat'u zdvaznym
sposobom §kodi, ¢i dokonca ohrozuje samotnt jeho existenciu (Dunovsky, J., 1999).

Pri skiimani toho, ktoré znaky rodiny posobia pri formovani dietata je ddlezité aj to, ¢i ide o
rodinu uplnd, alebo neuplnu, ¢i st manzelia rozvedeni, alebo je rodina ind¢ naruSena,
napriklad v nej chybaju deti, alebo jeden z manzelov umrie.

., Uplnd rodina je takd, kde nechyba ani jeden z jej zdkladnych ¢lenov, to je obidvaja rodicia a
deti. Aj ked matka a otec mézu mat rozdielne postavenie vo vychove deti, ich ciele su
spolocné* (Kacani, V. a kol., 2004, s. 194).

Ak niektory z rodiCov umrie alebo z ré6znych dovodov rodinu opusti, vtedy sa Uplna rodina
narus$i. To zanechéava hlboké stopy u vSetkych ¢lenov rodiny.

,Neuplna rodina je rodina, v ktorej chyba otec alebo matka. Ich roly su nahradené,
kompenzované inymi osobami“ (Kacani, V., Visnovsky, 2005, s. 199).

Rodina je primérna skupina, ktord ma cely rad vyznamnych spolocenskych funkcii. Podl’a E.
Gogovej a kol. (1995) st funkcie charakteristické ¢innosti rodiny, ktoré su v istom vztahu ku
socidlnemu organizmu ako celku.

»Rodina plni viaceré funkcie — biologicku, reprodukcnu, ekonomicku, vychovnu,
psychohygienicku a emociondlnu, ochrannu, socializacnu a rekreacnu. Vsetky maju svoj
vyznam, niektoré sa daju zastupit, ciastocne nahradit, niektoré su nenahraditelné‘ (Kacani,
V., Visnovsky, L., 2005, s. 19).

V nasledujicej casti budeme charakterizovat’ niektoré zdkladné funkcie, predovSetkym
biologicko-reprodukénti funkciu, vychovnu a socializaénti funkciu, emocionalnu, ochranno-

pravnu, ekonomicku, odpocinkovu a regeneracnu funkciu.



Biologicko-reprodukéna funkcia

Jej ulohou je zabezpecovat udrzanie zivota pocatim a porodenim nového ¢loveka (Dunovsky,
J., 1999). Deti maji pre rodinu velky citovy vyznam a vysoku hodnotu, ale v suCasnosti sa
zmenil postoj mladych l'udi k pocatiu dietat’a, pretoze ekonomicka situdcia niektorych rodin
niekedy nedovol'uje mat’ viac ako jedno ¢i dve deti.

Potreby intimneho Zivota patria k stcasti existencie kazdého jednotlivca. Moderna doba do
znacnej miery skomplikovala tito oblast, ¢o vplyva na celkovu atmosféru rodinného Zivota.
V poslednych desatrociach doSlo k uvolneniu rodinnych zvidzkov, ¢o modze mat na
spolo¢nost’ len negativny dopad (Kacani, V. a kol., 2004).

Na zaklade dobrého ekonomického zdzemia sa mézu formovat’ aj d’alSie vzajomné vztahy. Aj
ked’ je financné zabezpecCenie dolezité, existuju eSte dolezitejSie hodnoty a funkcie v rodine
a spolo¢nosti, preto by sme tato funkciu nemali davat’ na prv miesto.

Vychovna a socializa¢na funkcia

., Plnenie tejto funkcie predpoklada primeranu uroven zakladnych ekonomickych podmienok,
vzdajomnych vztahov surodencov, rodicov a deti, ¢lenov rodiny a spoluZitia rodicov, dieta sa
prostrednictvom rodiny pripravuje na zaclenenie do spolocnosti*“ (Hlasna, S., 2006, s. 73-74).
Vychovné pdsobenie rodiny sa uskutoc¢niuje prostrednictvom vztahov medzi rodi¢mi a det'mi.
Diet’a si uz od zaciatku v§ima spravanie rodi¢ov, ich vzajomné vztahy a osvojuje si urcité
modely sprdvania.

Prostrednictvom socializanej funkcie sa dieta pripravuje na za¢lenenie do spoloc¢nosti ako jej
pravoplatny ¢len. Spolo¢nost’ o¢akéva od rodiny, ze bude mostom, po ktorom deti prejda do
spoloc¢nosti dospelych (Visiovsky, L., Kacani, V., 2000).

Emocionalna funkcia

Rodina ¢loveku poskytuje ddlezité citové zazemie, ktoré je nevyhnutné pre jeho zdravy vyvoj
a psychicku stabilitu. Na zaklade citov si ¢lovek utvara aj dal§ie zivotné hodnoty a postoje
k P'ud’om, ktori sa vyskytuja v jeho blizkom okoli.

Rodina ma poskytovat’ ¢lenom rodiny priaznivia mieru citovych vézieb, davat’ a dostavat
lasku. Sucastou zivota maji byt aj prejavy Ucty, zabezpecCeny pocit opory, spolupatri¢nosti
a bezpecia (Hléasna, S., 2006).

Ochranno-pravna funkcia

Zabezpecuje, ze rodicia vystupuju a konaju ako zédkonni zastupcovia deti do ich dospelosti.
Jej podstatou je ochrana zdravia ¢lenov rodiny primeranym spdsobom, ochrana pred socialno-

patologickymi javmi ako aj ich pravna ochrana (Hlasna, S., 2006, s. 74).



Ekonomicka funkcia

.,V minulosti bola zvlast doélezita jej vyrobna zlozka, v sucasnej dobe sa stala rodina
prevazne spotrebnou jednotkou, celkom zavislou na vyrobmej cinnosti spolocnosti
(Dunovsky, J., 1999, s. 115).

Podla V. Kacaniho (2004) je v urcitom ohlade najdolezitejSia, pretoze bez dobrého
finanéného zdzemia nie je mozné zaloZit' rodinu. Z tohto hladiska moZno vyclenit dva
negativne extrémy. Socialne odkazané rodiny ktoré sa zvycajne staraju o viac ako jedno diet'a
a nemdzu zabezpecit vSetkym potomkom socidlne istoty. A na druhej strane tie, ktoré¢ maju
prebytok finanénych prostriedkov a jedno, v blahobyte Zijuce dieta. Tento luxus mdze vel'mi
zasadne ovplyvnit’ charakterové vlastnosti jedinca.

Odpocinkova a regeneracna funkcia

Aj z hl'adiska odpocinku a regeneracie sil ma rodina vel'ky vyznam, pretoze poskytuje pocit
intimity a bezpecia, dusevnii podporu aoporu v tazkych Zivotnych chvilach. Pomaha
prekonavat’ stres a Ciastkové netuspechy, s ktorymi sa kazdy mlady Clovek v zivote stretava.
Od rodiny sa ocakéva, ze vytvori prostredie, v ktorom diet’a uplatni svoje zaujmy, bude ich
d’alej rozvijat’ na prospech individudlneho rozvoja. Rodina plni nenahraditelnu funkciu pri
organizovani a efektivnhom vyuzivani vol'né¢ho ¢asu deti (Visniovsky, L., Kac¢ani, V., 2000).
Rodina plni istu funkciu modelu, o povazujeme za ur€ity univerzalny systém, v ktorom sa
detom odovzdavaji hodnotové vzorce, zédkladny model medzil'udskych vzt'ahov (spravanie sa
k partnerovi, rodiC¢om, starym 'ud’om a pod.) 1 sposob Zivota a trdvenia vol'ného Casu, ktory sa
snazi diet’a aj v dospelosti napodobovat’ (Rozinajova, H., 1988).

V tejto Casti sme do popredia viac vyzdvihli len niektoré funkcie. Uvedomujeme si, ze rodina
plni aj iné funkcie, ktoré st rovnako dolezité k sprdvnemu fungovaniu rodinného
spoloc¢enstva. Prihliadajic k téme diplomovej prace budeme v nasledujicej kapitole venovat’
osobitnl pozornost’ kulturnej funkcii rodiny, s ktorou sa spaja prezivanie volnocasovych

aktivit ako aj vztah ku kniham vo vnitrorodinnom kontexte.

1.2 Rodina a kultirna funkcia

Uz Platon povazoval rodinu za zakladnt bunku spoloc¢enského Zivota a hlavnu vychovnu
inStituciu. V rodine dieta dostdva zakladnu vychovu a uvadza sa do SirSich spolo¢enskych
stykov.

Rodina ako vychovna ustanovizeit musi spifiat’ isté podmienky. V prvom rade je to skupina

existencnych Cinitelov, ktoré podmieniuji uspokojovanie biologickych, vyvinovych a



vychovnych potrieb dietata. Ak mame urcit’ zdkladné existencné podmienky, tak tymito
potom su: vlastna postel’, miesto na u€enie, miesto na detské osobné veci (knihy, zbierky...).
Je nutné podotknut’, Ze v niektorych rodinach v tomto smere nie su tieto podmienky splnené.
Z materialnych, ¢1 inych zdvaznych dévodov sa im nepriklada dostato¢ny vyznam, ¢o je na
Skodu pre zdravy psychohygienicky vyvin diet’at’a.

Okrem funkcii, ktoré sme spominali v predchddzajiicej Casti nasej prace, rodina plni eSte aj
funkciu kulttrnu, v ktorej ide o ochranu svojho kultirneho dedicstva, podporu rozvoja kultary
a podmienky na tvorbu novych umeleckych diel.

Rodina je biologicky dodlezitda pre udrzanie ludstva, je tiez jednotkou spoloc¢nosti.
Reprodukuje ¢loveka ako organizmus 1 ako bytost’ kultirnu. Sprostredkovava tradiciu d’alsim
generdcidm. Rodina formuje osobny vyvin dietat’a i jeho postoj k vSetkym d’al§im socialnym
skupindm, formuje ho podla vlastnej hodnotovej schémy. Plni viaceré funkcie voc¢i svojim
¢lenom 1 spolo¢nosti (Matejcek, Z., 2000).

Z hladiska celkového vyvinu osobnosti patri k rodinnej vychove aj vychova vo vol'nom c¢ase
a jeho spravne vyuzivanie.

Podla V. Tamasovej (2006) je volny cas Specifickou a ddlezitou stcastou Zzivota deti
a mladezZe, dospelych 1 starSich. Potrebujii ho vSetci na regeneraciu fyzickych a psychickych
sil, ako ¢as oddychu, uvolnenie sa po Skole, ¢i préaci, ako Casovy priestor na stretnutia
s kamaratmi, priateImi na sebarealizdciu v aktivitich podla vlastnych potrieb, zadujmov,
predstav a hodnot.

Rozhodujiicimi kritériami pre volny ¢as su slova ,,chcem* a ,,mdéZem®, oproti povinnému
,,musim® (Kratochvilova, E., 2004).

Jednym z problémov v rodine je zamestnanie a vyuZzivanie voln¢ho ¢asu rodicov. Tu
vznika otdzka adekvatneho zodpovedajuiceho dozoru nad detmi. Ak je zamestnanie
rodiCov celodenné, ostava malo priestoru (alebo ziadny priestor) na dozor nad detmi,
respektive malo voI'ného Casu, ktory by rodi¢ia mohli stravit’ so svojimi det'mi.

S touto problematikou suvisi i d’alSia z funkcii rodiny - vychovna. Vychovavat deti okrem
iného 1 vo vztahu k praci, ako podnetnej a ekonomickej vyhodnej aktivite je vel'mi
naro¢nou ulohou.

Spoloc¢ensko-kultarna uroveni rodicov a ich schopnost’ vychovavat’ je podstatnou zlozkou
dobrého fungovania rodiny, ktora ma pripravit dieta pre zivot v spolo¢nosti.
Kultarnou uroviiou rozumieme vzt'ah k hodnotdm, pojmom morélky, svetonazoru.
Volny cas je ¢as na oddych, regeneraciu fyzickych a psychickych sil, na relaxaciu po

skonceni vSetkych povinnosti , ktoré vyplyvaja zo socidlnych roli kazdého Cloveka. Je to



priestor pre oddych, rekreaciu, zdbavu, spolocenské kontakty, pre sebarealizdciu na zéklade
vlastnych potrieb, zaujmov a podl'a vlastnych slov (Kratochvilova, E., 2004).

Vo vol'nom c¢ase sa mladi I'udia i1 dospel i venuju aktivitdm s r6znou hodnotou. Podl'a obsahu
sa aktivity vo volnmom case delia na vzdeldvacie, umelecké, nekreativne, technické,
spolocenské, Sportové a oddychové. Podla prevladajiceho charakteru sa aktivity vol'ného
casu delia na tvorivé, pri ktorych je Clovek aktivny a na receptivne, pri ktorych je ¢lovek viac
pasivny.

Knihy, ¢asopisy a noviny neplnia len vzdelavaciu funkciu, ale st vhodnym prostriedkom na
vyplnenie voI'ného Casu. Zaroveinl vplyvajii na myslenie, vkus a nazorovua sféru. AvSak citanie
casopisov, novin a knih sa v dneSnej dobe oproti sledovaniu televizie praci na pocita¢ 1 ¢i

poctvani rozhlasu, dostava do tzadia.

1.3 Rodinna vychova

Cielom tejto podkapitoly je opisat’ rodinnii vychovu a jej vyznam pre formovanie a vyvin
dietat’a. Tak ako sme spominali v predchadzajucej podkapitole, rodina mé pre Cloveka velky
vyznam a svojim vychovnym pdsobenim formuje osobnost’ dietat’a.

V suvislosti s vychovnou funkciou rodiny treba podrobnejSie analyzovat tie stranky
rodinného zivota, ktoré vyraznejSim spdosobom ovplyviiuji vyvin mladého Cloveka. Aby
rodinné prostredie spihalo poziadavky kladené na vychovu mladej generacie, musi
poskytovat’ primerané demografické, ekonomické a kultirne podmienky (Kacani, V. a kol.,
2004, s. 194).

Vychova je neodmyslitelnou stcastou socidlneho prostredia. Je odlisSnd aj tym, ze je
cielavedoma a planovitd, smerujiuca k vopred vyty¢enému ciel'u.

Rodina je dolezité spolocenstvo, spojené najroznejSimi vztahmi vo vnutri i navonok. Voci
okolitému svetu sa podla potreby otvdra alebo uzatvéara, ¢im sa stava akymsi malym
samostatnym svetom, ktorého hlavnou ulohou je poskytovat svojim ¢lenom starostlivost
a ochranu (Lovasova, L. a kol., 2005, s.15).

»Osobnost' sa nemoéze vyvijat' bez trvalych kontaktov s ludmi, bez uspokojovania potreby
lasky, bez citovej podpory a ochrany zo strany dospelych, bez socialnych uspechov v skupine
vrstovnikov“ (Jakabcic, 1., 2002, s. 79).

Vychova je vlastne proces, v ktorom sa sleduje ako si 'udia pod vplyvom inych oséb osvojili
isté poznatky, vedomosti a zru€nosti, ale ide taktieZ o to, aby si rozvijali aj isté schopnosti,

dobré navyky, vlastnosti i city.



,,Rodina ma medzi vychovnymi cinitelmi velmi vyznamné postavenie. Je to sposobené aj
tym, Ze dieta v rodinnom prostredi ziskava prvé ndazory na Zivot a svet, travi tu znacnu cast
svojho Zivota “ (Kominarec, J., Sutakova, V., Dargova, J., 2005, s. 58).

Vychova je najpodstatnejsSia, najrozhodnejSia vonkajSia podmienka vyvinu psychiky dietata
a dospievajiiceho. Vyvin psychiky tvori predpoklad vychovy avychova je podmienkou
napredovania vyvinu. Vo vychove ide o utvaranie vztahu k spolo¢enskym hodnotam
a normam.

., Rodina svojim Stylom Zivota, usporiadanim vztahov mikroprostredi vytvara obojstranné
vychovné posobenie. U dietata utvara zaklad jeho osobnostnych vlastnosti, u dospelych tieto
viastnosti dotvara. Narodenim dietata dochadza k zmenam v zloZeni rodiny, vznikaju nové
interakcie s dietatom medzi dospelymi. Rodina si vytvara isty Styl, sposob vzdjomného
posobenia i posobenia na dieta‘ (Géborova, L., 1997, s. 79).

Hlavna ulohu pri vychove ma rodina, ako primarna socialna skupina. Na vychovu v rodine
nadvézuje aj vychova v predskolskych a Skolskych zariadeniach. No a na vychovu mladeze
v dobe mimo vyuCovania sa spolo¢ne srodinou podielaju institicie pre vychovu mimo
vyuc€ovania a d’alSie subjekty.

Rodina ma pre dieta nezastupiteIny vyznam a formuje jeho osobnost v oblasti telesnej,
dusevnej, ale aj socidlnej. Deti si vytvaraji svoj vnutorny obraz sveta, ktory do istej miery
odpoveda tomu, ako mu rodicia ¢i vychovavatelia predkladaju realitu a ako ich do tejto reality
privadzaju. Rodina je v podstate mikrosvet, vzorova spolo¢nost, v ktorej si dieta osvojuje
zékladné vzorce spravania, navyky, stratégie, ktoré si potom rozhodujice pre jeho orientaciu
v spolo¢nosti, predovSetkym v interpersonalnych vztahoch. A to ako v pozitivhom, teda
ziaducim zmysle, tak 1 v zmysle negativnom (Lovasova, L. a kol., 2005).

Na prvé miesto v efektivnom vyuzivani vol'ného €asu u deti a mlddeze sa kladie rodina. Ta
vS8ak nedokaze dostatoCne zabezpeCit' potrebu deti a zvlast' dospievajiicej mladeze, aj ked
plati, ze prvé skusenosti s vyuzivanim voI'ného Casu ziskavame v rodine. Od svojich rodi¢ov
preberdme vzory spravania sa, u¢ime sa zit ur¢itym sposobom, napodobiiujeme ich zivotny
Styl.

Diet’a sa zapaja do Coraz SirSich socidlnych vztahov, nadobuda rézne role, v ktorych dosahuje
roznu uspesnost, a to sa premieta aj do jeho sebahodnotenia. Jeho vykony st hodnotené aj
inymi, nielen rodinou, m& moznost porovnavat seba, svoje vykony s rovnocennymi
partnermi, ¢o spOsobuje zrealnenie sebahodnotenia a zvySenie jeho stability (Jakabdic, 1.,

2002).



V rodine prebieha najintenzivnejSie a najuzsie I'udské spoluzitie. Dieta denne a bezprostredne
preziva radosti rodiny a ¢innost’ jednotlivych ¢lenov rodiny, ¢o nesmierne prispieva k jeho
rozvoju. Dieta sa formuje podla rodinnych vzt'ahov a rodinného prostredia, v ktorom vyrasta,
pretoze dospeli su preii vzorom, bez ohl'adu na to, o robia (¢i uz spravne, alebo nespravne).
Vzt'ah mladsicho $kolaka k rodi¢om je stale ve'mi silny a postupne sa diferencuje. Sestroéné
deti pocituji k svojim rodicom lasku, obdiv, maju tendenciu stotoznit’ sa s nimi. Chcu byt’
silni, Sikovni a mudri ako rodi¢ia. Asi do 6smich rokov potrebuji deti doverné kontakty s
rodi¢mi, vyZzaduju si ich pomoc, podporu a uznanie. Postupne sa vSak vymanuja zo zavislosti
od rodiny, desatroc¢ni chlapci uz nie su ochotni podriad’ovat’ sa zvyklostiam rodiny. Dievcata
su prispdsobivejsie, neodporuju tak poziadavkam dospelych ako chlapci. Dievcata sa celkovo
lepSie zapajaju do sveta dospelych ako chlapci (Konéekova, L., 2007).

,,Osobnost sa nemoze vyvijat bez trvalych kontaktov s ludmi, bez uspokojovania potreby
lasky, bez citovej podpory a ochrany zo strany dospelych, bez socialnych uspechov v skupine
vrstovnikov“ (Jakabcic, 1., 2002, s. 79).

Ak je rodi¢ovska vychova rozdielna, kde jeden rodi¢ je prisny az trestajiici a druhy naopak
velmi laskavy a obranujuci, ma to na osobnost dietata negativny vplyv. Dieta vel'mi
intenzivne a citlivo preziva kazdu interakciu s rodi¢émi. Vidi, aké ciele si jeho najblizsi v
zivote vytycuja, z coho maju radost, ktoré hodnoty uznavaja ¢i zavrhuja, ako reaguju, ked’ sa
dostanu do naro¢nej Zivotnej situacie.

Dieta vyrastajiice so surodencom je vicSinou citlivejSie k prejavom inych deti, vie lepSie
odhadntt’ ich aktualne pocity a potreby a dokaze sa s nimi lepSie dohodnut’ a prispdsobit’. Vo
vztahu so surodencami dieta ziskava mnohé socidlne sposobilosti, ktoré buda pre neho
uzitocné aj vo vztahoch s rovesnikmi (Koncéekova, L., 2007).

Kontakt s rovesnikmi je pre dieta velmi dolezity, pretoze kazdé dieta potrebuje byt
akceptované rovesnickou skupinou. Deti sa zdruzuja do skupin hlavne kvoli spolo¢nym hram
a spajaju ich aj spolocné zaujmy. Niekedy navzajom spolupracuji, inokedy medzi sebou

sut’azia.



2 KNIHA AKO MEDIUM A JEJ VYZNAM

Kniha nas sprevddza naSim Zivotom od narodenia. Rodi¢ia ndm c¢itali a ukazovali obrazky,
ktoré nas ucili hovorit’. Neskor sme sa pomocou $labikéara naucili ¢itat’ a potom prisli d’alSie
ucebnice, ktoré nas vzdelavali. Takze kniham sme vd’a¢ni za vela.

Kniha je aj nenahraditeI'ny pomocnik, najlepsi priatel’ cloveka, lebo dokéze povzbudit, ked’ je
treba alebo rozosmiat’, ked’ je ndm smutno. V tejto kapitole sa chceme venovat’ knihe a jej

vyznamu v zZivote Cloveka.

2.1 Historia

Kniha, ktord prevadza moderné¢ho ¢loveka ako neodmyslite'na sticast’ jeho Zivota, nebola v
minulych dobach takou samozrejmostou ako je dnes. Napriklad pisarovi v stredovekej
klastornej pisarni trvalo zhruba dva a pol roka, nez opisal bibliu.

V obdobi stredoveku sa pouzivali pre pisanie brkové perd. Na naSom uzemi sa najCastejsie
pouzivali husie alebo labutie. Ako médium pre pisanie sluzil pergamen a potom v neskorSom
stredoveku papier. Kniha v tej dobe mala hodnotu celého majetku alebo pekného domu. Dlhu
dobu bol takyto stav mozny, pretoze znalost’ Citania a pisania sa obmedzovala len na vel'mi
uzky okruh vzdelancov, tvoriacich uplne uzavreti spolo¢nost. Nevelky pocet opisov
pristupny v klastornych Studovniach alebo kniZniciach. Boli pisané nové spisy o lekarstve,
matematike a hvezdarstve. Prebudili sa prirodné¢ a humanitné vedy. Rozvijal sa obchod,
technika, banictvo. Bola ozivena svetskd literatura. Renesancia vytvorila idedl ,,homo
universale®, Cloveka vSestranného, znal¢ho niekolkych jazykov, zaklady vtedajSej vedy,
basnictva, schopného hrat na niekolkych hudobnych nastrojov, dobrého Sermiara a
obchodnika. Umenie a vedy sa vymanili z vplyvu cirkvi. Boli znovuobjavené antické
pamiatky a umenie oslavuje ¢loveka. Nastala prva ,,informacna expldzia®, ktora hl'adala
vhodny prostriedok rozsirenia sprav, ktory by bol rychlej$i nez pera pisarov. MoZeme
povedat, ze tento prostriedok bol priamo vyvolany spolocenskou potrebou (Martancik, F.,
2010).

Epocha tlace priniesla revolu¢ni zmenu, pretoze bolo mozné rozmnozovat’ jednotlivé stranky
textu spolahlivym spdsobom vo velkom mnozstve kopii. Knihtla¢ vynaSiel a zdokonalil
Johann Gutenberg, zlatnik z nemeckého Mohuca v polovici 15.storocCia (pravdepodobne okolo

roku 1455). Tento prevratny vynalez znamenal vyrazné ulah¢enie komunikacie medzi 'ud’'mi



na dial’ku. Zaroven viedol k vS§eobecnému narastu a rozvoju gramotnosti (Kac¢inova, V. a kol.,
2005).

Z historie pozname este skorsie pokusy o tla¢ najmé z oblasti juhovychodnej Azie a Japonska.
Archeologovia naSli predmety, ktoré nasvedCovali tomu, Ze uZ mnoho storo¢i pred
vyndjdenim knihtlate boli pokusy o tla¢ v podobe rdéznych vyrezavanych drievok Cci
keramickych kuskov. Tie sa namacali do roznych farieb a pretlacali na r6zne materialy
podobné dneSnému papieru.

Za predstupne knihtlace sa pokladaji niektoré napisy na hlinenych dostickach, pochadzajuce
z doby 2. — 3. tisicroCia pred nasim letopoctom. Boli vytvorené tvrdymi razidlami a boli
objavené hlavne v sumerskej, babylonskej a krétskej oblasti. Patri k nim aj Disk z Faistu. Bol
vyrobeny medzi rokmi 1700 — 1600 pred nasim letopoctom. Za dalSiecho predchodcu sa
povazuje napis z roku 1119. Jedna sa o text vytlaceny razidlami jednotlivych znakov pisma.
Bol vytlaceny do hlinenej dosky literami z tvrdého dreva. Népis bol urobeny pri zasvéiteni
kostola sv. Juraja benediktinskeho klaStora Pfiifening pri meste Rezno (Resensburg —
Nemecko). Najviac in$pirujicim boli zrejme napisy urobené pomocou razidiel na vidzbach
oznacujuce obsah knihy. Najstar§Sim dokladom tohto sposobu — ked’ sa texty razili do koze,
ktora tvorila vdzbu — je napis na gotickej vdzbe norimberského dominikana Conrada Forstera
z Ansbachu z rokov 1436 — 1442. Najstar§Sim zachovanym ,,drevenym StoCkom* je, tzv. Le
Bois Protat. Pochddza z rokov 1370 — 1380 a bol najdeny v roku 1898 vo Franctizku, je 60 cm
vysoky a 23 cm Siroky. Potom bol uz len krok k obtlacaniu vyrezanych alebo vyrytych
StoCkov z dreva na textil, papyrus alebo papier. Tak vznikali (drevorezbové) tlate na jednom
liste. Boli urené k vyzdobe prostych obydli a zachovali sa len pokial’ boli vlepené¢ do
kodexov. Niekedy boli dodato¢ne kolorované. Tematicky sa dotykali zvacsa biblie a legiend.
NajstarSie drevorezby tohto typu st Bruselskd Madona z roku 1418 a sv. Kristof z roku 1423
(Martancik, F., 2010).

Najvyznamnejsi prelom v komunikécii formou tlac¢e neznamenali knihy. Spociatku sa ich
netlac¢ilo mnoho, pretoZze to bolo finan¢ne naro¢né a vicSina l'udi nevedela citat’ a pisat’.
Postupne sa vSak gramotnost’ zvySovala a l'udi ziskali priazei najmé noviny, ktoré sa masovo
zacali tlacit’ v polovici 19.storocia (penny press). Bola to kategoéria tlace, ktora bola predavana
ako najlacnej$ia za cenu, ktora je dostupna Sirokym cCitatel'skym vrstvam. Masova tla¢ vznikla
najskor v Anglicku, Francuzsku a USA. K rozvoju tlace prispelo podstatne zavedenie
vSeobecnej a povinnej Skolskej dochadzky, ale tiez rozvoj obchodu a priemyslu (reklama v

médiach) (Kacinova, V. a kol., 2005).



Cielom tla¢enych médii, v naSom pripade knihy, je nielen informovat, ale tieZ Citatel'ovi
poskytnit’ rozptylenie ¢i pobavenie. Preto sa v d’alSej Casti naSej prace budeme venovat

blizSiemu vymedzeniu funkcii knihy.

2.2 Funkcie knihy ako tla¢eného média

Kniha je dnes predmetom beznej potreby. Je hromadne vyraband a 'ahko dostupna. Mézeme
si ju kedykol'vek a akokol'vek zaobstarat. To sa odraza na vztahu ¢loveku ku knihe tiez v
sposobe s jej zaobchddzanim. Knihy nie st povazované len za vynimo¢ny produkt I'udske;j
¢innosti, ale za vec, ktora sa da bezne nahradit’.

Vsetky tlacené média maju jednu spolo¢nt vlastnost — ich obsah je viazany na papier
(material). Tlacené média vznikaji pomocou roznych tlaciarenskych technik. Tlacené¢ média
delime do dvoch zéikladnych skupin, mézu byt periodické a neperiodické. Za
najvyznamnejsie tlaené médid povazujeme knihy, ¢asopisy a noviny (Kacinova, V. akol.,
2005).

Kniha je zoSity alebo zlepeny zvdzok listov alebo skladany harok papiera, kartonu,
pergamenu alebo iného materialu, popisany, potlateny alebo prazdny, s vizbou a prebalom.
V SirSom zmysle je to akykol'vek hmotny predmet sprostredkujuci svojim pouzivatelom
znalost’ literarnych a inych textov.

Kniha ako historické svedectvo doby zachytava nielen fakty, udalosti, dej v objektivhom
pisomnom prejave, ale aj v subjektivnom preziti nalad, pocitov, radosti a smutku, vasni, lasky
a nenavisti a tak podobne. Z knih sa preto dozveddme o svojej minulosti, ale zazivame aj
svoju pritomnost. Kniha je fenomén, ktora sprevadza cloveka na jeho puti dejinami, je
autentickym svedectvom jeho individudlneho a spolocenského Zzivota. Kniha slizi na
uchovavanie obecnych znalosti a idnividudlnych skusenosti, je dokumentovanou pamitou
I'udstva (Halada, J., 1993, s.15-18).

Kazdé dieta potrebuje knihu, ktord by mu dala odpovede na rozlicné otazky o svete: ako
vznikol, preco rastliny rastt, preco Slnko svieti, ako funguje l'udské telo, o sa dialo
v minulosti a preco sa iné krajiny odliSuji od nasej. A prave encyklopédie obsahuju tisice
odpovedi na rozne otazky, ktoré deti tak rady davaja. Od obrovskych galaxii po
mikroskopické baktérie a od l'udskych buniek po davne civilizacie — to su klI'aiCové ucebné
témy, ktoré su tu podané sviezim a podnetnym sposobom. Stovky fotografii spolu s ram¢ekmi

obsahujicimi zaujimavé daje umoZznia detom zdokonalit’ si na strankach tejto inSpirativne;]



knihy svoje vedomosti. Vdaka vSetkému, Co tieto knihy obsahuji, sa moézu stat’ cennym
pramenom vedomosti, z ktorého budu mladi Citatelia Cerpat’ celé roky.

Kniha vznikla ako spdsob uchovania sémantickych informécii v podobe textu a ako najstarsie
médium plni cely rad funkcii. Duchovnu, esteticku, socidlno-psychologicka, edukativnu a
rovnako tak aj komunikativnu ¢i ekonomicku (Halada, J., 1993).

Od svojho vzniku bola kniha predmetom ponuky a dopytu. Praca, ktord je v nej ulozena,
duchovna aj fyzicka nemdze byt vyjadrena len jej kultGrnou hodnotou, ale musi byt
vyjadrend aj cenou. V nadSeni nad objavenim uz davno reSpektovanej auznavanej
ekonomickej funkcie knihy nesmieme vSak zabudat, Ze kniha nie je bezny tovar, ale Ze je
Specifickym druhom tovaru, ktory vsebe spaja kulturne aekonomické aspekty, ktoré
vytvaraju jeho hodnotu ako kultirneho statku a predajného artikla (Halada, J., 1993).

Od vynalezu pisma je kniha stadlym sprievodcom ¢loveka a hra v jeho Zivote vel'mi ddlezitt
rolu. Kniha zobrazuje pocity, ndlady, priania aj obavy, ale tiez inSpiruje a radi, uteSuje ¢i bavi.
Komunikac¢né funkcia knihy je chapand nesmierne Siroko a z r6znych uhlov pohl'adu a neda
sa dospiet’ k jednozna¢nému ndzoru. Marshall McLuhan tvrdi, Ze knihltla¢ zna¢ne urychlila
pohyb informacii a roz$irila na vizualnu schopnost’, takze dosiahla vel'mi vysokl presnost’,
uniformitu a zvlastnu intenzitu (Halada, J., 1993).

Knihy tvoria samostatnu skupinu tlatenych médii. Existuji na svet omnoho dlh$ie nez noviny
a Casopisy. Knihy su médiom neperiodickym, st dielom jedného alebo viacerych autorov.
Pestrost’ ich obsahu je rozmanita (poézia Ci préza, fiktivny ¢i faktograficky obsah, zameranie
na Siroku verejnost’ ¢i len tizku skupinu Specialistov (Kacinova, V. a kol., 2005).

Postavenie knihy v spolo¢nosti je adekvatne sebauvedomeniu a sebavedomiu kazde;j
spolo¢nosti. Od pociatku toho, ¢o nazyvame a chapeme ako kniznu kulturu, je kniha aj
vyjadrenim spolocenského statusu, symbolu a dokonca sluzi aj ako dekorativny predmet
(Halada, J., 1993).

Kniha sa vo v§eobecnosti povazuje za ,,nastroj na Citanie*. Je nastrojom len ak je v rukdch a v
spojeni z duchovnou energiou Zivého ¢loveka. Prejavi sa v Cloveku iba vtedy, ak je vnimana
I'udskym duchom, ak je teda vstupnou branou do l'udského vedomia. Pricom tento duchovny
zazitok €1 poznanie prechddza do vedomia dvoma l'udskymi zmyslami hmatom a zrakom.
Jednou z funkcii knih je ich samotny vyznam, pre ktoré boli stvorené a tym je Citanie. Je to
poznavaci proces, v ktorom poznavame samotné pismena, slova a vety (vieme ich precitat’),
ktorym prirad'ujeme vyznam (pozndvame obsah).

V stcasnosti pohltilo viacSinu T'udi (deti aj dospelych) médium masovej pritazlivosti —

televizia a internet. Negativnych vplyvov televizie a internetu je vela. Deti vSak o nich



nevedia, ale prave preto su tu rodiCia, ucitelia, vychovavatelia, ktori by mali ochranit’ deti
pred mnohohodinovym dennodennym vyseddvanim pred obrazovkou alebo pri pocitaci.
Rodi¢ia by mali pomahat’ dietat'u orientovat’ sa v ponuke a vyberat' to, ¢o je pre dieta
primerané a jemu urcené. St to napriklad rozpravky, prirodopisné serialy, cestopisy, jazykové

kurzy, teda to, o ma Sance diet’a obohatit’.

2.3 Citanie z hPadiska vyvojovych obdobi

Na dospelych je, aby v dietati prebudili zdujem o knihu, ved’ prave knihy sa podielaji na
rozvoji fantazie, intelektu, emoécii. Preto je sprievodcom a vodcom na prvom mieste rodic.
Dovodom je hlavne to, Ze Citatel'ské kompetencie je priam nevyhnutné formovat’ uz pred
vstupom do Skoly v tzv. predskolskom predcitatel'skom veku v zaujme vytvarania vhodnych
intelektualnych predpokladov a zakladov ucitel’'skej kultury diet’ata.

Aj M. Zilkova (1999, s. 12) zddraziuje ,, Na zaciatku retazca je rodic. Citanie hodnotnych
knih pre deti, najmi rozpravok, rodicom ¢i starym rodi¢om je vhodnou pripravou dietat’a na
Skolu. Rodicovska blizkost’ saturuje potrebu istoty a bezpecia, obsah textu intenzivne rozvija
fantazijnu, ale aj kognitivnu zloZku osobnosti dietata a Specificky spdsob logického
uvazovania.

., Citanie je pozndvaci proces, ktory spociva v zachyteni pismen ocami, ich prevedeni do
zvukovej podoby a naplnenie zvukovej podoby pismen prislusnym vyznamom *“ (Novékova, M.,
1991, s. 264).

Prostrednictvom citania ziskavame nové informacie a samotnym citanim objavujeme nové
informacie, teda rozumieme nielen slovam a vetam, ale aj kontextu.

Citanie je ,,zrucnost v transponovani (previest) tlaceného alebo pisaného textu do vedomia
Citatela, je to zlozity psychicky a poznavaci proces *“ (Brtka, J., Halaj, J., 1981, s.72).

Vediet’ ¢itat’ znamend podla J. Brtku (1981) byt sposobily previest’ zrakom vnimany rad
grafickych znakov do hovorenej reci, pochopit obsah citaného textu aschopnost’ zaujat
k nemu svoj postoj (aj kontextualna stranka). V tomto zmysle je aj samotny Citatel’ autorom
kontextu textu, pretoze mu moze priradit’ niekol’ko vyznamov (v r6znych urovniach), ktoré
vychadzaju z jeho predchadzajicich skusenosti a z jeho referenénych ramcov myslenia.
Citanie a pisanie teda predstavuju proces tvorivy, organicky spéty s myslenim (nizke 1Q moze
sposobit, Ze sa jedinec vObec nenauci Citat a pisat’) asu zavislé od predchadzajucich
sktisenosti. Existuje aj iny pohlad na ¢itanie. Zapoto¢na (In: Kollarikova, Z., Pupala, B.,

2001, s. 292) ho definuje ako ,,anticipacny a prediktivny proces neustaleho generovania



a overovania hypotéz, ktoré su sucasne primarnym nastrojom selekcie a dalsieho spracovania
informadcii .

Fonematicky sluch je schopnost’ rozlisit' sluchom v prade reci vSetky hlasky v spravnom
poradi. Tyka sa sluchového organu a prislusnej casti mozgu, jeho schopnosti vnimat,
diskriminovat’ (rozliSovat’), vykonavat’ analyticku, syntetickii a synkreticki (porovnavaciu)
¢innost’.

Fonologické uvedomovanie oznaCuje viaceré¢ kognitivne procesy, na zdklade ktorych
dochadza k fonemickému uvedomovaniu. Fonologické uvedomovanie je zlozZity
neuropsychicky proces. Podiel'aji sa na nom tak zmyslové organy, ako aj mozog. Proces
fonologického uvedomovania je ddlezitou sucastou samotného nacviku Citania a pisania, ako
aj porozumenia vyznamu a tvorby hovorenej a pisanej reci. Je dolezitou sucastou pripravy
dietat’a na zvladnutie pisanej reci ako znakového systému. Slovo fonologické naznacuje, ze
dochadza k pochopeniu principu citania a odkazuje k SirSej oblasti, ako st len fonémy
samotn¢; napriklad na spdsob, akym st pouzivané v reci (teda nielen k tomu, aké jazykoveé
pravidla existuji v konkrétnej reci, ale vSeobecnejsie, ako sa pracuje so symbolmi za icelom
dorozumievania sa). Dieta na zaklade pozorovania aktu Citania a pisania dospelych postupne
objavi pismend, resp. slova a zdkonitosti Citania a pisania — ¢itame zlava doprava, po
riadkoch, tie st usporiadané zhora nadol...

Podl'a V. Mertina je fonemické uvedomenie proces, ktory spociva vuvedomovani si
existencie najmenSich Casti re¢i — hlasok. Je stcastou fonologického uvedomovania. Této
schopnost’ nie je Cisto zélezitostou sluchového vnimania, aj ked’ sluch sa na nej vyznamne
podiela. Preto pojem fonematicky sluch ako zdklad ¢itania a pisania nie je presny. Ak diet’a
nema dostato¢ne rozvinuté toto uvedomovanie, hlasky sice pocuje, ale neuvedomuje si ich
ako hlasky anedokédze robit’ analyticko-synteticku ¢innost’ (In Mertin, V., Gillernova, 1.,
2003).

Citanie aj pisanie su tvorivé procesy a si organicky spité s myslenim. Je potrebné uvedomit’
si aj fakt, Ze su tieZ vzdjomne spaté. Pisanim sa dieta dokédze naucit' ¢itat’ a naopak.
Prostrednictvom c¢itania sa dozveda to, ¢o chce vediet’.

Svoju rolu tu hrd aj nas subjektivny vzt'ah ku knihe, postoj — vypestovany alebo ziskany —
k tomuto kulturnemu artefaktu, a objektivna skuto¢nost, ze vztah ku knihe a kniham sa
v historii menil a vyvijal. Kniha vytvara historicky vzniknuty celok textu a obrazu, ma svoju
duchovno materializacni funkciu. Pismo, podla Roberta Escarpita, umoznilo prekonat’
slovom c¢as, ale kniha umoznila prekonat’ slovom priestor. Kniha sprostredkovava obrazy,

ideje, informacie, prijima r6zne podoby a stvarnenia, ale zostdva v zdsade v bdze zmien,



pricom nezalezi na kvalite literarneho materialu €1 historického, geografického a socialneho
rozsahu samotného javu (Halada, J., 1993).
Predskolsky vek je obdobim, pre ktoré je symptomatickd kognitivna (poznavacia) aktivita,
manifestovand kladenim nekone¢ného mnoZstva otazok. Na niektoré z tychto otdzok dostava
maly ¢loviecik odpovede od dospelého, z bezprostredného prostredia, ktoré ho obklopuje, na
mnohé z otazok mu dokdze dat’ odpoved’ prave literatura.
Ucitelia v materskej Skole maju Sance stimulovat’ a formovat’ navyky, motivacie, Citatel'ské
postoje a Citatel'ské preferencie dietata. PoCuvanie literatiry dietatom, podporené vyraznym
emocionalnym ¢itanim ovplyviiuje obrazotvornost’ a tvorivost’ diet'at’a.
Nezanedbatelny je terapeuticky uc¢inok literatury na dieta. Stotoziiujeme sa s ndzorom L.
Hrdinakovej (2005, s. 109), Ze sustredit’ sa na vychovu k ¢itaniu a literatire v predSkolskom
predcitatel'skom veku je obzvlast vyznamné z nasledujacich dévodov:

v tomto zivotnom obdobi je vhodné ¢loveka formovat’ a motivovat’,

formovanie a motivovanie sa realizuje v ramci psychologickych procesov individualizacie
a socializécie jedinca (psychologické identifikacia so vzorom, kopirovanie a zvnutoriiovanie
modelov spravania).
Daliu doleziti etapu budovania Citatel'skej kompetencie predstavuje mladsi skolsky vek do
desiatich rokov, kedy sa tvori intelektudlna, emocionalna, psychologicka, etickd, moralna
Struktira Cloveka. Po tomto obdobi moZzno sice jedinca d’alej formovat' a korigovat’, ale
zéklady osobnosti ¢loveka st polozené v rannom obdobi dietat’a.
Do 8-9 rokov sa formuji zaujmy dietata (obsadzuje sa priestor pre zdujmy dietata v jeho
hodnotove] a zdujmovej orientdcii a Struktire) — dospely ¢lovek by teda nemal Cakat, ze
¢itatel'sky navyk si dieta bude budovat’, az ked’ sa nauci ¢itat’ (L. Hrdinakova, 2005).
Dospeli, ktori vstupujii do zadujmového priestoru diet’at’a, by si mali osvojit’ zazitkové metody
prace, ktoré budu fungovat’ ako mosty medzi dietatom a literatarou.
Medzi funkcie literatiry na druhom stupni ZS by sme mohli zaradit' funkciu informativnu
(vecné poznatky), formativnu (ovplyviiovanie postojov) a esteticki (vyvolanie estetického
zazitku). Kazdy pedagdg sa snazi na hodindch literarnej vychovy okrem uz spominanych
dvoch funkcii zaoberat’ aj estetickou. T4 mé u Ziaka vyvolat’ plnohodnotny zaZitok, ktory
dlhodobo a kvalitne ovplyvni zivot Ziaka. V literature nachddzame odkazy nielen na udalosti
v dejinach a v moznej buducnosti, ale aj na medziludské vztahy, ktoré sa v konetnom

dosledku nikdy nemenia, sndd’ sa iba nepatrne obmieniaji v dosledku doby.



Mnohym ¢itatelom je blizSia prave vecnd literatGra, ktord pouZiva pojmovy jazyk
(jednozna¢ny vyznam). Krasna literatura, ktord je nositel'kou estetického zazitku, vyuziva
obrazny jazyk (nejednoznacnd vyznamovost, zamerné vyuzivanie zvukovych kvalit jazyka).
Ciel'om literarnej vychovy je snaha, aby Ziak pochopil umelecku literatiiru ako nejednoznacny
pohlad na svet, otvoreny pre fantdziu a vlastny pristup. Snahou literarnej vychovy je zvysit
Citatel'skil gramotnost’, t. j. schopnost’ chapat’ zakédované vyznamy a porozumiet’ umeleckym
obrazom, vo vecne] literature vnimat a  sprdvne pochopit  informacie.
V dalSej Casti by sme sa chceli venovat' fazam citania. Psychologovia a lekari skiimali aj
samotny akt Citania a pisania a dospeli k tomu, Ze Citanie prebieha v urCitych fazach. Pre
pochopenie toho, aké psycho-fyziologické procesy sa odohravaji pri samotnom ¢itani
uvadzame fazy Citania podla M. Novakovej (1991). Ak ma byt dieta uspesné v ¢itani, musi
sa dostat’ na taku Grovef, e ma zautomatizovany priebeh ¢&itania. Citanie pozostava z troch
faz a z tychto procesov:

1) Zrakové vnimanie znamena prvy kontakt s textom. Je charakteristické tromi fazami:

a) ofné pohyby

- o¢né skoky, st to bezné l'avo-pravé pohyby, zabezpecuju pohyb zraku po riadku, vznikaju
medzi dvoma pauzami — fixéciami,

- regresie su opacné pohyby, Ze sprava dolava, Citatel’ sa vracia naspit, sluzia na korekciu
¢itan¢ho; su pritomné napr. aj pri dvojitom a trojitom cCitani, ako neziaduce pohyby o¢i,

- spdtné ocné premietnutia — zabezpecuju vratenie sa na zaciatok riadku, ked prechddzame
ocCami z konca jedného na zaciatok druhého riadku.

b) Fixacia — prebieha v nej uchopenie, poznanie textu, pismend nie su cudzie (vieme, ze su
to pismena), zachytenie slov do zorného pola.

¢) Pauza — zastavenie, integracia, scelenie predchadzajiiceho.

2) K zhluku grafém priradime zhluk foném:

- Citatel' transponuje, t.j. ku kazdej graféme priradi fonému, respektive k zhluku grafém
priradi zhluk foném,

- nastava vypovedanie, o predstavuje samotny hlasovy prejav, zvukovi podobu ¢itaného.

3) Uvedomenie si vyznamu:

- v konecnej faze citatel' porozumie tomu, Co precital, dochadza k naplneniu precitaného
vyznamom — sémantickd rovina.

Inymi slovami prvak (zaciato¢nicke ¢itanie pri€om nacvik prebiehal na zaklade fonologického
pristupu) musi najskor upriet zrak na riadok, pri€om bude zrakom po nom prechadzat

a uvedomi si, Ze si tam napisané pismena. Takmer zaroven sa musi zamerat’ na jedno slovo,



teda vykondva opticku analyzu grafém v riadku pri¢om vy¢leni jedno slovo a v iom odhadne,
(neskor vie na zdklade predchadzajtcich skusenosti s ¢itanim) pokial’ ,,siaha* jedna slabika.
Tuto fixuje. Priradi k jednotlivym grafémam fonémy asociuje zrakom vnimani slabiku
s kinesteticko-akustickou predstavou tejto slabiky (predstavi si zvuk, aj to, ako slabiku
vyslovi). Toto predpokladd rychle rozpoznavanie tvarov pismen a priradovanie foném ku
grafémam. Na zaklade predchadzajuceho musi dieta urobit’ re€¢ovo-motoricku syntézu, ktorej
vysledkom je vyslovenie slabiky. Takisto aj tento proces sa musi odohrat’ dostatocné rychlo,
inak bude citat’ slabikovane, o sposobi, ze neddjde k porozumeniu, najmé ak su ¢itané slova
prili§ dlhé (In: Pardel, T., 1966).

Citanie je vel'mi zloZity proces. Vyspely ¢itatel’ si ho neuvedomuje, pretoZe je zamerany na
sémanticka rovinu jazyka, ¢co mu dovol'uje vysoka technickd troven jeho ¢itania. Diet’a, ktoré
sa uci Citat’ sa vSak orientuje na techniku c¢itania, pretoZe ju nema eSte zautomatizovanu,
a preto u neho Casto vobec nedochadza k tretej faze — porozumeniu. Toto sa da prekonat’ tym,
ze su dietat'u ponukaji na Citanie také texty, ktoré dokaze Citat' len s malymi problémami,
pripadne bez problémov. Preto treba v prvych fazach nacviku citania detom pomahat
obrazkami, ktoré st zaClenené do textu, pripadne inymi znakmi, zastupujacimi pisané slovo
a porozumenie Citaného vSestranne podporovat. Tejto problematike sa venujeme v druhej
Casti tejto publikacie.

Ak chceme porozumiet’ ¢itaniu, ako psychickému procesu, nestaci konStatovat’, Ze Citanie je
zrucnost’ v transponovani znakov do zvukov. Pri tejto ¢innosti dochadza k mnohotroviiovym
psychickym procesom. Citanie nie je len zru¢nost. Citatel' sa modze pohybovat' v réznych
rovinach.

Citatel’ vnima obsah cez kontextovil a vyznamovu rovinu a formalne charakteristiky pisanej
re¢i vnima prostrednictvom fonologickej a ortografickej roviny reci. Tiez tvrdi, ze vo vyvine
re¢i je najskor dominantnd rovina vyznamova (obsahovd) aaz potom nastupuje rovina
formalna, teda jazykové kompetencie sa vyvijaji od obsahu k forme (dieta az neskor zacne
chéapat’ ortografické pravidla), preto by s tymto malo koreSpondovat’ aj rozbijanie gramotnosti
(Zéapotocna, O., In: Kollarikova, Pupala, 2001).

Na zaklade toho O. Zapotocna (Kollarikova, Z., Pupala,B., 2001, s. 284) charakterizuje
Citanie ako ,,pomerne  zlozZity,  mimoriadne  komplexny, = mnohokomponentovy
a mnohouroviiovy, dynamicky sa meniaci psychicky proces“. Chce tym naznacit, ze sa na
fom podiel’a prili§ mnoho komponentov, zloziek, zru¢nosti (a ich podurovni) na to, aby sme
uvazovali len o zru¢nosti v transponovani. Dynamické zmeny v procese Citania nastdvaja

nielen v procese jeho nacviku, ale aj pocas Zivota, ba aj pocas ,,jedného* ¢itania — napr. ak sa



jedna o vynimoc¢ne tazky, odborny text. Diet’a, ktoré sa uci Citat’ sa zameriava na techniku
¢itania — v naSich podmienkach na syntézu pismen, dobry citatel ¢ita globalne — po slovach.
Na citani dospelych sa podiela aj kontextova rovina, ¢o spdsobuje, Ze si Citatel slova
domysla, len nezname slova cita ,,po pismenkach®, vracia sa k za¢iato¢nickemu ¢itaniu.

Na ¢itani sa podiel'a najmi zrak a zrakové funkcie. Asponi dosial’ boli prave tieto komponenty
jednoznacne najdolezitejSim zdujmom odbornikov, ktori sa venuju ¢itaniu. V sucasnosti sa ale
preukdzalo, ze podiel sluchu a funkcii snim (a s ¢itanim spojenych je v&acsi, ako sa
predpokladalo. V sucasnosti (Zapotocna, O., In: Kollarikova, Z., Pupala, B., 2001) vedl'a seba
vystupuju tri zakladné teorie ¢itania. Nazveme ich:

- tedria ,,vizualneho ¢itania“,

- fonologicky pristup,

- dudlny model ¢itania.

Teoéria vizualneho ¢itania sa zaobera myslienkou, ze Citatel dokdze pochopit’ na zaklade
videného slova jeho vyznam Tento pristup je charakteristicky tym, Ze za zdklad Citania sa
povazuje slovo ateda tvar, nie zvuk. To umoziiuje pouzivat’ iné pristupy k vyucbe (prejavuje
sa to v globdlnom pristupe k nacviku ¢itania, napr. pomocou globalnej metddy, ale aj
pohl'adom na ¢itanie v SirSich suvislostiach, nielen ako nacvik zru€nosti potrebnych k ¢itaniu
a pisaniu).

Fonologicky pristup je charakteristicky tym, Ze vychadza z hlasky /pismena ako najmense;j
Casti ¢itaného textu. Je zaloZzeny na tom, Ze vyznam slova mozno pochopit’ aZ po jeho odzneni
(aj predstava zvuku), teda len na zaklade hovorenej (myslenej) re¢i. U nas je nacvik cCitania
a pisania v ramci tohto pristupu realizovany hldskovou analyticko-syntetickou metodou.

V roku 1985 poukazali Carr-Pollatsek (In: Kollarikova, z., Pupala, B., 2001, s. 287) na
existenciu dynamickych interaktivnych modelov, tzv. dualny model, v ktorom nevylucuji ani
jednu z tychto moznosti, by podporuju ich tvrdenim, Ze Citatel’ vyuZziva obe cesty a ich podiel
sa pocas zZivota mdze dynamicky menit’.

Autori nasli kompromis v tom, ze uvazuji o moznosti paralelnej existencie oboch ciest. Tym
zdovodiuja aj existenciu dvoch lexikonov:

e funkéného lexikonu, ktory zahfna slova, ktoré cita clovek prvy raz. Je spojeny
s fonologickou cestou, lebo Citatel’ sa o fiu opiera pri (tvarovo, zrakovo)neznamych slovach.

e Autonémneho lexikonu, ked’ze si ho jedinec vytvara sam, na zaklade svojich vlastnych
sktisenosti s ¢itanim a predstavuje suhrn vSetkych precitanych slov. To umoziiuje dospelym

(resp. dobrym) ¢itatePom &itat’ globalne — celé slové, aviak ak ich nepoznaji, skizavaji do



fonologického modelu ¢itania, ktory, ako sa zda, predstavuje urcitu fazu vyvin Citatel'skych
zrucnosti a gramotnosti vobec.

Ak sa citatel nemusi sustredovat’ prioritne na fonologickll stranku ¢itania tym, Ze je jeho
Citanie zautomatizované, moze sa jeho pozornost’ obratit’ k vy$§im tirovniam procesu Citania,
ako su vyznamové a kontextudlna rovina, teda méze ddjst’ k porozumeniu citané¢ho ak
,,citaniu medzi riadkami®.

Na zéaklade tychto teoretickych poznatkov mézeme hovorit’ minimalne o dvoch pristupoch
k Citaniu. Autori ich oznauju ,,bootom up*“ a ,top down®, alebo Citanie ,,zdola nahor*
(fonologicky pristup) a Citanie ,,zhora nadol* (tedria vizualneho ¢itania) a o ich interaktivhom

dynamicky sa meniacom modely.



3 KNIZNICA A CITATELSKA GRAMOTNOST

Existencia a vyuZitie kniZznice je dolezitou sucastou bezplatného a povinného vzdeldvania.
Kniznica je zdkladom rozvoja l'udskej osobnosti, ako aj duchovného, socidlneho, kultarneho
a ekonomického rozvoja spolocnosti. V tejto kapitole sa chceme venovat’ kniznici, Citatel'skej

gramotnosti, ako aj rodinnej kniznici.

3.1 Vyznam kniZnice v edukacii Ziakov

Clovek sa uéi cely svoj zivot. Od detstva sa u¢i od svojich rodi¢ova ¢lenov rodiny, neskor sa
uci v Skole a po skonceni Skoly sa u¢i v zamestnani, alebo na zéklade ziskanych osobnych
skusenosti.

., Vzdelavanie je proces, v ktorom si Ziak osvojuje poznatky a cinnosti, vytvara vedomosti a
zrucnosti, rozvija telesné a dusevné schopnosti a zaujmy ““ (Petlék, E., 1997, s. 31).

Pre neruSeny a uspeSny proces ziskavania vedomosti je vSak potrebné zabezpecit’ prislusné
podmienky. PredovSetkym je potrebné vytvorit' adekvatne prostredie, zabezpecit’ prislusné
inStitacie, ktoré ho budu riadit’ a zabezpecovat'.

., Vzdelavanie patri k zdakladnym pedagogickym kategoriam a spolu s vychovou sa podiela na
celkovom formovani cloveka. Napriek tomu, Ze vzdeldvanie a vychova maju vela spolocnych
prvkov (spolocne sa podielaju na formovani arozvoji cloveka), narabaju so systémom
poznatkov, posobia na kognitivnu, citovu a volovu sféru osobnosti cloveka atd., maju i cely
rad odlisnych kvalit. Tieto javy sa vzdjomne dopliiajii a scasti i prelinajii v celom procese
formovania osobnosti“ (Kominarec, J., Sutakova, V., Dargova, O., 2005, s. 35).

V procese vzdelavania ziskava Glovek uréité ,,vzdelanie®. Jeho uroveii je podmienend dizkou
Studia, procesnym zameranim, kvalitou vzdelavacieho procesu a mnohymi d’al§imi faktormi,
ovplyviiujicimi proces vzdeldvania.

V siedmom principe Deklaracie Spojenych narodov o pravach dietat’a sa hovori ,, dieta ma
pravo na vychovu a vzdelavanie, ktoré je bezplatné a povinné minimalne v zdkladnych
stupnioch. Vzdelavanie ma podporovat jeho vSeobecny rozhlad a umoziovat mu na bdze
rovnakych moznosti rozvoj jeho schopnosti, individualneho usudku a jeho zmyslu pre moralku
a socialnu zodpovednost tak, aby sa stalo uzitocnym clenom spolocnosti*“ (In: Hajtmankova,

M., Paulinyova, L., 2010).



»Vzdelavanie znaci dlhodobu a nepretrzitu institucionalizovanu vyucovaciu cinnost’ ucitelov,
lektorov, instruktorov alebo inych osob vo funkcii profesiondalneho vzdelavatela v skole
a v mimoSkolskom vyucbovom zariadeni na pripravu uciacich sa na ich pracovny
a mimoSkolsky Zivot v spolocnosti, v ktorej ziju** (In: Petlak, E., 2004, s. 35).

Vseobecné vzdelanie dava Cloveku zdkladné vedomosti, zrunosti a sposobilosti a umoziuje
mu takto ziskat’ vSeobecny prehlad z r6znych vednych odborov. Polytechnické vzdelanie
pontika ziskanie zakladnych pracovnych a technickych zru¢nosti. V dnesnej dobe ho bohato
dopiiia vypoctova technika, internet a pod. Odborné vzdelania pripravuje ¢loveka na uréita
Specializovanu pracu v prislusnom odbore.

Vseobecné vzdelanie moézme charakterizovat’ ako systém takych vedomosti, sposobilosti,
navykov, postojov, nazorov a presvedcenia ¢loveka, ktoré sa na danom stupni spolocenského
vyvoja pokladaji za potrebné pre kazdého Clena spolocnosti. VSeobecné vzdelanie dava
zékladnt orientaciu v oblasti vedy, techniky a kultury, je zakladom pre utvaranie ob¢ianskeho
profilu Ziakov. Maximalne prispieva k vSestrannému formovaniu osobitosti ¢loveka a utvara
u neho nevyhnutné predpoklady na nadobudnutie kvalifikdcie a na jeho zalenenie do prace
a spoloCenského Zivota. Pod jeho vplyvom si kazdy ¢lovek formuje vztah k svetu, prirode,
spoloc¢nosti a k sebe samému (Petlak, E., 1997).

Z toho vyplyva, ze vzdelanie je viac ako len mnozstvo vedomosti. Vzdelanie uvadza ziaka do
systematického poznavania spolocnosti, prirody, vedy, umoziiuje mu pozndvat’ r6zne procesy,
rozvija psychické pozndvacie schopnosti, ale aj zdujmy ziakov, uvddza ich do systému
hodnét, a vedie ziakov k samovzdelavaniu.

., Kniznica zabezpecuje slobodny pristup k informaciam Sirenym na vSetkych druhoch nosicov;
napomdaha uspokojovanie kulturnych, informacnych, vedeckovyskumnych a vzdelavacich
potrieb; podporuje celozZivotné vzdelavanie a duchovny rozvoj* (Zakon ¢. 183/2000 Z. z.
o kniZniciach, § 2).

Existencia a vyuzitie Skolskej kniznice je dolezitou sucastou bezplatného a povinného
vzdelavania. Skolska kniZnica je zikladom rozvoja ludskej osobnosti, ako aj duchovného,
socidlneho, kultarneho a ekonomického rozvoja spolo¢nosti (Hajtmankova, M., Paulinyova,
L., 2010).

. Skolskd kniznica je sucastou zdkladnej skoly alebo strednej skoly. Skolska kniznica shizi na
informacné a dokumentacné zabezpecenie vychovno-vzdeldvacej cinnosti a vychovno-
vzdeldavacieho procesu“ (Zakon €. 183/2000 Z. z. o knizniciach, § 10, ods. 1).

Skolska kniznica je centrom plnenia vzdelavacich cielov auloh $koly. Podporuje ich

prostrednictvom pldnovitého programu akvizicie a organizécie informaénych technologii



a spristupfiovanim dokumentov umoziujicich rozSirenie vyucovacieho prostredia ziakov.
Planovity program informac¢nej vychovy, ktory je realizovany v spolupréaci s triednymi
a ostatnymi ucitel'mi, je zdkladnou zloZkou programu Skolskej kniznice (Hajtmankova, M.,
Paulinyova, L., 2010).

Mala by poskytovat’ Siroky rozsah zdrojov, tlacenych i netlatenych dokumentov, vratane
elektronickych médii a pristup k informéacidm, ktoré udeti podporuji uvedomenie si
kultrneho dedi¢stva a vytvaraju zaklad pre porozumenie odliSnosti inych kulttr.

Funkcie kniZnice

Skolska kniznica posobi ako Zivy nastroj vyudovacicho procesu, nie ako osobitnd jednotka
izolovana od celkového kurikula §koly. Je zahrnutd do vychovno-vzdeldvacieho procesu. Jej
ciele st vyjadrené prostrednictvom nasledujucich funkcii:

informacna — poskytuje hodnoverné informacie, rychly pristup k nim, ich vyhl'adavanie
a prenos. Skolska kniznica ma byt’ sii¢astou regionalnych i ndrodnych informaénych sieti.
Vzdeldvacia — poskytnutim mozZnosti a atmosféry pre ucenie umoZnuje kontinudlne
celoZivotné vzdelavanie, a to prostrednictvom usmernenia v lokalizacii, vybere a vyuZiti
dokumentov, nacvikom informacnych zrucnosti integrovanych vo vyucCovani v triede
a podporou intelektualnej slobody.

Kulturna — prezentaciou a podporou estetickych zéazitkov zlepSuje kvalitu zivota, je
poradcom pre pochopenie umenia, podporuje tvorivost’ a rozvoj pozitivnych medziludskych
vzt'ahov.

Volnocasova — povzbudenim k zmysluplnému vyuzitiu volného cCasu prostrednictvom
informacii, materialov a programov zaoberajicich sa vyuzitim voIného casu podporuje
vyvazenost’ a obohatenie zivota (Hajtmankova, M., Paulinyova, L., 2010).

Skolska kniZnica:

- utvara knizni¢ny fond, ktory vyuziva na pripravu, riadenie a uskutoc¢iiovanie vychovno-
vzdelavacieho procesu,

- poskytuje knizni¢no-informacné sluzby najméd ziakom, ulitelom a inym zamestnancom
Skoly,

- pomédha pri individualnej priprave na vyuCovanie, podporuje celozivotné vzdeldvanie
a sebavzdelavanie Ziakov, ucitel'ov a odbornych zamestnancov,

- pripravuje pomOcky aprogramy na informa¢ni vychovu vo vyu€ovani jednotlivych
predmetov a koordinuje informa¢na vychovu vo vyu€ovani,

- poskytuje metodicki pomoc ucitelom pri informacnej vychove vo vyucovani jednotlivych

predmetov (Zékon €. 183/2000 Z. z. o knizniciach, § 10, ods. 2).



Vybavenie kniZnice

Skolské kniznice potrebujii vhodny priestor, kde sa moézu vyuzivat' dostupné technologic
potrebné pri priprave, spracovani, uchovavani a spristupfiovani vsetkych dokumentov
kniznice. Rovnako potrebujii priestor umoZznujici Ziakom aucitelom vyuzivat' tieto
dokumenty c¢itanim, prezeranim, pocuvanim, vyhladdvanim a spracovanim informacii.
Priestory maju byt funkéne prisposobené v zikladnom architektonickom plane Skoly,
umiestnené¢ v blizkosti prirodzenych centier, s jednoduchym pristupom pre vsetkych
pouzivatelov vratane handicapovanych. Treba uvazovat’ aj o vyuziti kniznice v ¢ase mimo
vyuCovania. Je to potrebné¢ kvoli flexibilite a moznosti budiceho rastu ausporiadania
priestoru. Pozornost’ sa musi venovat’ osvetleniu, akustickej tprave dveri a stropov, kontrole
teploty a vlhkosti andbytku, ktory méa byt vhodne prispdsobeny veku pouzivatelov
(Hajtmankova, M., Paulinyova, L., 2010).

,,Skolskd kniznica méze byt so suhlasom zriadovatela Skoly pristupnd verejnosti a méze plnit
aj mimoskolské kniznicno-informacné sluzby “ (Zakon ¢. 183/2000 Z. z. o knizniciach, § 10,
ods. 3).

Zrucnosti, ktoré ziaci ziskaju prostrednictvom Skolskej kniznice, rozvijaji ich schopnost
adaptacie na Siroké spektrum situdcii a umoznia, aby vzdelavanie prebiehalo cely Zzivot,
dokonca aj v nepriaznivych podmienkach. Skolskd kniznica podporuje gramotnost
povzbudzovanim k ¢itaniu pre vyucovacie ivolnocCasové ucely. Aktivity ako Ccitanie,
prezeranie a pocuvanie stimuluju a posiliiuji zaujem dietat’a o ¢itanie.

Vsetky vzdelavacie systémy maji podporovat’ rozSirenie vyucovacieho priestoru od ucebnice
a uitel'a po $kolsku kniznicu. Skolski knihovnici maju spolupracovat s personalom verejnych
kniznic a inych informa¢nych centier kvoli umozneniu vyuzivania informac¢nych zdrojov
spolo¢nosti (Hajtméankova, M., Paulinyova, L., 2010).

Ziakovi sa poskytuje Siroky zaber informacii a dostupnych komunikadnych technolégii,
usmernenie v ich vyuziti pre potreby hodnotenia informacie ako odpovede na vzdelavacie
a volnocasové aktivity a zaujmy tak, aby bol Ziak schopny vytvarat’ vizudlne, reprodukované,
audiovizudlne a elektronické spravy vhodné pre dany komunikacny zédmer. Tieto zru¢nosti
podporuju celozivotné vzdelavanie. Ich osvojenie umoznuje dietatu pokraCovat’ v nezavislom
uceni dokonca aj vtedy, ked’ je vzdelavanie preruSené prirodnymi pohromami a socialnymi

nepokojmi.



3.2 Citatel’ska gramotnost’

Jazyk are€ su povazované za zdkladny prostriedok dorozumievania sa v spolo¢nosti. Re€ je
prostriedkom samotného dorozumievania sa a jazyk predstavuje Struktirovany systém znakov
tohto dorozumievacieho systému. Re€ je skuto¢nd redlna entita, je to zvukova podoba jazyka,
jazyk je jej nevyhnutnou sucastou, jej ,.teoretickou zakladnou®.

Podla E. Mistrika (1999, s. 7) ,,jazyk, to je suhrn pravidiel, na zdklade ktorych vznika rec.
Zmyslom jazyka a reci je komunikécia, teda odovzdavanie urcitych vyznamov.

Od narodenia sa stretavame s recou, vac¢Sinou len s materinskou reCou. Malé dieta sa uci
hovorit’ a pritom si osvojuje aj zdkladné pravidld materinského jazyka. Prirad'uje vyznam
zvukom, pricom tieto zvuky nemaju nahodné usporiadanie, teda sa zaroven uci chapat’ aj
zmysel tohto usporiadania. U¢i sa dekodovat’ ich a pripisuje im konkrétny vyznam. Tento
proces osvojovania si recového kodu je nevyhnutny pre jeho dorozumievanie sa s okolim a je
podstatnou sucastou akulturacie dietata. Preto sa vreCi prejavuje najvyraznejSie jej
sémanticky aspekt. V nasej kultare sa diet’a stretne s impresivnou a expresivnou podobou reci.
Impresivna re¢ je hovorend, pocutd (nahlas, potichu, myslenie, pri diktovani diktatu...),
vyjadrena slovne, alebo ako predstava zvukovej podoby slov. Spoliva vo vyjadreni
myslienok. NajjednoduchS§im prvkom hovorenej re¢i je fonéma (hlaska). Mozeme ju
vyslovit’, pocut’. Predstavuje jeden artikulovany zvuk.

Expresivna re¢ je vyjadrend pismom, pomocou grafickych znakov, je vysledkom pisania.
Pisanie spo€iva v priradovani konkrétnych grafém ku konkrétnym fonémam a ich grafickom
zaznamenavani pri reSpektovani ortografickych pravidiel — samozrejme za ucelom
vypovedania urcitych vyznamov. Mo6Zeme teda hovorit’ o kaligrafickej (grafické znaky)
a ortografickej (pravopisné pravidlad jazykového systému, ustdlené normy) zlozke pisanej
rei. DOlezitou charakteristikou expresivnej re¢i je tak ako pri impresivnej reci jej
komunikac¢na funkcia. Zmysel pisanej reci je v jej semantickej funkecii.

Gramotnost’ je sociokultirny jav (Zapotocna, O., In: Kollarikova, Z., Pupala, B., 2001,
Gavora, P., Zapotocna, O., 2003). Neda sa tvrdit, Ze existuje len jedna gramotnost. Obsah
pojmu gramotnost’ sa neustdle vyvija. Posudzovanie gramotnosti v kazdom pripade uzko
suvisi s kultirou a hodnotami, ktoré¢ su pre dant kulturu dolezité.

Gramotnost’ je povazovana za zdkladnl charakteristiku dobre adaptovan¢ho cloveka dane;
kultary. Pupala (In: Kollarikova, Z., Pupala, B., 2001) poukazuje na vlastni aktivitu
a zaClenenie sa jedinca do kultary ako jeden z moznych predpokladov pre oznafovanie

privlastkom gramotny. V takomto pristupe k objasneniu pojmu gramotnost’ stoji v popredi to,



akym sposobom je jedinec pre spolocnost’ prinosny. Pritom nestaci, ze sa do spolo¢nosti
»zaradi®, ale je potrebné aby sa aj ,realizoval®, t.J. vlastnou tvorbou sa podielal na rozvoji
spoloc¢nosti, resp. jej kultury.

Dalsim prikladom chapania tohto pojmu je spologensky status jedinca, jeho vplyv, moc,
postavenie prestiz. Ide o to, ako jedinec dokdze ovplyviovat’ inych, presadit’ sa v spolo¢nosti,
resp. ako ho spolo¢nost’ ocenuje, teda o prejavenie sa hodnotového systému spolo¢nosti
navonok.

Jeden z moznych pohl'adov na gramotnost’ je aj sociologicko-politicky. B. Pupala (2001, s.
267) vysvetl'uje, ze jeho ideovy vyznam ,,sa vnima jednak ako ukazovatel’ irovne demokracie
spoloc¢nosti a jednak ako predpoklad alebo podmienka jej budovania®.

Pod pojmom kultarna gramotnost’ B. Pupala (In: Kollarikova, Z., Pupala, B., 2001, s. 264)
rozumie ,také vymedzenie zmyslu akulturdcie, prostrednictvom ktorej formuje schopnost
participovat’ na uzivani prvkov kultary v ich vlastnej podstate”. Jednym zo znakov kazdej
kultary je aj jazyk aref. ReC¢ predstavuje zdkladny prostriedok dorozumievania sa
v kazdodennej realite, jazyk je systém kodovania reci a pravidiel, podl'a ktorych sa rec riadi.
Zvladnutie jazyka je jednym z najddlezitejSich predpokladov tspesSnej akulturdcie jedinca.
Preto pod pojmom literarna gramotnost’ budeme v zhode s O. Zapotocnou (In: Kollarikova,
Z., Pupala, B., 2001) rozumiet' tu cast kulturnej gramotnosti, ktora sa tyka pisan¢ho
a hovoreného slova, rozvijania re¢i (pisanej aj hovorenej) za icelom komunikacie a celkove;j
akulturdcie jedinca. Literarna gramotnost’ a Citatel'ska gramotnost’ st zvdcSa chépané ako
totozné pojmy.

Citatel'ska gramotnost’ vSak zvadza k zuZovaniu chapania tohto pojmu len zrudnost’ &itat
(pripadne aj pisat). Preto budeme radSej pouzivat’ pojmy Citatel'ské zrucnosti a literarna
gramotnost’.

Pojmom citatel'ské zru€nosti budeme oznacovat’ rozvinuté schopnosti jedinca pisany text
vnimat’, cCitat, rozumiet’ jeho obsahu, zaujimat k nemu postoj, vyhladavat potrebné
informacie a vediet’ ich dalej vyuzivat. Tieto zru¢nosti su ddlezité¢ pre dalSiu kultivaciu
¢loveka, pre jeho osobnostny rozvoj.

Rec¢ je prostriedkom komunikacie, ktord prebicha v kazdej kulture inak. Odrdza sa v nej
,myslenie Tudi®, prisluSnikov danej kultary. Myslenie rozvija re¢ are¢ je prostriedkom
formulovania myslienok; reCou sa rozvija myslenie. Preto kazdy narod vyjadruje myslienky
inym sposobom avo svojom jazyku sa riadi inymi pravidlami. Takto sa kultara odraza

v jazyku a reCi narokov a spéatne jazyk a re¢ posobia na kultaru.
jazy p jazy p



Prvy kontakt s re€ou preziva dieta hned’ po narodeni a isté obdobie sa uc¢i rozpravat’ viac-
menej len prostrednictvom socidlneho ucenia od vlastnej matky. Neskor tato tlohu preberaja
najmé vzdelavacie inStitucie a nakoniec ostava kultivicia re¢i na jedincovi samom — kultira,
v ktorej sa nachadza ho vSak ovplyviiuje d’alej. Komunika¢né sposobilosti s nevyhnutnou
sucastou uspeSnej sebarealizacie jedinca. V ramci nadobtdania tychto sposobilosti hra
vyznamnu rolu prave formovanie literarnej gramotnosti. Z tohto pohl'adu je ucelné rozclenit
literarnu gramotnost’ na niekol’ko jej sucasti:

- pregramotnost’,

- bazéalna gramotnost,

- funk¢éné gramotnost’.

Niektori autori uvadzaja este aj iné sucasti (Petrasova, A., 2003). My sa zameriame len na
objasnenie uvedenych troch a podrobnejsie sa budeme venovat’ len bazalnej gramotnosti.

Uz v predskolskom veku dieta dokaze pochopit, Ze okrem slovného vyjadrenia sa d4 vyznam
vystthnit’ aj inymi prostriedkami. Postupne poznava, Ze obrazok zobrazuje konkrétnu realitu
a samo sa zmociuje kreslenia ako nastroja na odzrkadl'ovanie okolitej reality (Tokar, M.,
2002). Neskor pochopi, ze dospeli sa dorozumievaji na zéklade grafickych znakov, a tak, ako
sa v predchadzajucom obdobi ucilo kreslit, za¢ne napodobnovat’ tieto pisané alebo tlacené
znaky. Ddlezité obdobie nastava vtedy, ked’ k tymto znakom zacne priradovat’ sémanticku
hodnotu. S postupnym uvedomovanim si jednotlivych prvkov re¢i sa udietata rozvija
fonematické uvedomovanie a to je zdkladny kamen pre jeho d’alSie uchopenie pisanej reci.
Niektori autori preto hovoria o prirodzenom vyvine gramotnosti. Tento proces oznacuju ako
pregramotnost’, vychadzajic zteorie prirodzené¢ho vyvinu ako emergentni (emergujlcu,
vyndrajucu sa) gramotnost’ a zru¢nosti, ktorymi diet’a disponuje ako pregramotné sposobilosti.
Na zaklade tychto sposobilosti je potom diet’a schopné ucit’ sa Citat’ a pisat’.

Funkénou gramotnostou byva oznaCovany taky stav literarnej gramotnosti, ktory odréaza
schopnost’ jedinca pouzivat jazykovy koéd zmysluplne, teda ako nastroj uspokojovania
nastupujucich potrieb. Odrazaja sa v nej vSetky sposobilosti komunikovat’.

Niektori autori (Petrasova, A., 2003) zvlast’ rozliSuji este kriticki gramotnost’, ako prejav
vlastného a jedine¢ného myslenia a uvazovania jedinca, ktory by mal dokazat’ na zaklade
¢itan¢ho, pripadne pisaného textu zaujat’ k nemu (¢i v lom)svoje stanovisko, odrazajuce jeho
postoje a ndzory a mal by ho vediet aj obhdjit. Tento pohl'ad na gramotnost’ rata so
skuto¢nostou, Ze dieta ma byt systematicky vedené k rozvoju kritického myslenia, pricom

tento proces nema byt ponechany na ndhodu. Odréza sa v ilom aj ideovy aspekt vychovy,



lebo zachovanie demokracie do zna¢nej miery suvisi so schopnostou kriticky mysliet

a odvahou prezentovat’ a obhajovat’ svoje ndzory.

3.3 Rodinna kniZnica ako potencial stimulujici vzdelavanie deti

Najnovsie vyskumy potvrdzuju, ze aj mladSom ci starSom Skolskom veku okrem Ccitania
v Skole aj ¢itanie v rodindch ma svoj velky vyznam. MoZno si to neuvedomujeme, ale vediet
Citat’, porozumiet’ textu, diskutovat’ o iom, to je vyborny zaklad pre cely d’alsi Zivot. Pretoze
Citanie rozSiruje slovni zasobu, zlepSuje zvladnutie pravopisu, zlepSuje pozornost na
vyucovani a v kone€nom dosledku dobry a aktivny citate] ma menSie problémy pri pisani
vlastnych textov (Konickova, J., 2010).

Kniha je nielen prirodzenou a neodmyslitelnou sucastou kazdého systému vychovy
a vzdelavania, ale je aj doleZitou sti€astou naplne volného Casu. Vo sfére narastajiicej miery
vol'né¢ho ¢asu musi kniha pocitat’ nielen so Sportom a so vSetkym, €o je spojené s regeneraciou
fyzickych sil Cloveka, ale aj s novymi medialnymi konkurentmi (Halada, J., 1993).

Vel'mi dolezitt tlohu pri rozvoji ranného cCitania zohravaju rodicia, pretoze moézu vybudovat
pozitivny vztah dietata ku knihdm, aktivitami spojenymi s ¢itanim mozu rozvijat’ detska
zvedavost, prindsaji nové skusenosti a poznanie. Rodi¢ia by mali svojim detom ukdazat, ze
Citanie je poteSenim a zabavou, nie nezazivnou drinou (Gavora, P. a kol., 2008).

Aby dieta malo celozivotny pozitivny vztah ku knihe musi vidiet' priklad hlavne v rodine.
Idealne je, ked’” dieta svoju mamu a otca vidi doma ¢o najcastejSie s knihou v ruke. Pozitivny
vzor je aj dnes ten najlepsi vychovny prostriedok. Dieta musi citit, Ze rodi¢ Citaniu knih
pripisuje ddlezitost’ a nie je mu to I'ahostajné (Konickova, J., 2010).

,Dolezitym faktorom rodinného prostredia, ktoré stimuluje detské Citanie, je existencia
viastnej kniznice Ziaka. Poskytuje literaturu, po ktorej moze dieta kedykolvek siahnuf.
Zavaznu ulohu pri angazovani rodica do Ccitania svojho dietata hra ucitel, ktory moze
rodicovi radit’ a metodicky ho usmernit”* (Gavora, P. a kol., 2008, s. 183).

Z danych zisteni m6Zeme konStatovat’, ze rodinna kniZnica mé velky vyznam pri formovani
osobnosti dietata, ale aj pri vybere zdujmovych Cinnosti. Je preto ddlezité, aké knihy sa
v nasej domacej kniznici nachadzaji. Pre deti s vhodné detské knihy, pre dospievajice deti
knihy, ktoré sa zhoduju s ich zdujmami. Nemali by tu vSak chybat’ aj ndu¢né knihy.

Casom zistime, 7e chlapcom sa paci, ked méa kniha spad, dobrodruZstvo a bohaty dej.
Zaujimaju ich fakty, zdhady, sci- fi, mimozemsStania. Vyber knihy treba zladit’ so zdujmami

dietat’a. Napriklad synovi futbalistovi mézeme kupit k lopte aj knihu o futbalistoch. Vela deti



chova doma zvieratkd. Dnes uz existuje mnoZzstvo knih aj o tejto problematike. Celkove nie
je problém kupit knihy o autach, Sportovcoch, ufo, dinosauroch, sopkach, spevakoch.
Dievcata zase v knihach rady sleduju osudy postav, pekné pribehy. Maji rady dievEenské
romany arozpravky, tieZ rozne knihy o zvieratkdch, filmovych hrdinkach ¢i spevackach
(Konickova, J., 2010).

Ak chceme aby sa z naSich deti stali Citatelia na cely Zivot, ich prvotnym zdZitkom z ¢itania
by nemalo byt strastiplné precviovanie pismen a umorné spajanie slabik, ale mali by sme ich
naucit’ mat’ rady Citanie. NajvhodnejSim sposobom, ako to docielit’ je, ked’ im rodi¢ia buda
nahlas ¢&itat’, najlepsie od ranného detstva. Cim skor sa zaéne, tym lahSie a prirodzenejsie si
vytvoria vztah k Citaniu. Nielen to. VerSe, riekanky, piesne stimulujii rozvoj jazyka
a pocuvanie. Ilustrované knihy vzbudzuji detsku zvedavost, otvaraji diet'at'u svet (Gavora, P.
a kol., 2008).

Pozitivnou motivaciou k Citaniu moéze byt aj to, Ze rodiCia naucia svoje deti pravidelne
navstevovat’ kniZnicu. TieZ m6zu nechat’ detom v knihkupectve dostato¢ny priestor na vyber

knih, ktoré¢ ich zaujmu.



4 EMPIRICKE ZISTENIA

4.1 Teoretické vychodiska skimanej problematiky

V teoretickej Casti sme sa zaoberali problematikou rodiny, histériou knihy, kniznice
a Citatel'skej gramotnosti. Snazili sme sa poukdzat’ na velky vyznam rodiny pri formovani
celej osobnosti dietat’a. Rodina diet'a vybavi nielen vrodenymi dispoziciami, ale je aj sama
prikladom a vzorom pre dieta pri vzdeldvani. Opisali sme historiu a vznik knihy, ako aj jej
funkcie a vyznam ¢itania z hl'adiska vyvinovych obdobi. Chceli sme poukazat’ na vyznam
kniznice v edukdcii Zziakov, Cd{itatel'ski gramotnost a rodinni kniZznicu ako potencial
stimulujici vzdeldvanie deti. Na zéklade ziskanych informacii z dostupnej literatiiry sme si

stanovili ciele a hypotézy nasho prieskumu.

4.2 Ciele a hypotézy prieskumu

Cielom nasho prieskumu bolo identifikovat citatel'sku gramotnost Ziakov zakladnych skol. Na
zaklade odpovedi rodicov v nasom dotazniku, sme chceli zistit' ich nazory na vplyv rodinnej
kniznice na potencial vzdelavania deti.

Z takto formulovaného ciel'a sme vymedzili tieto ulohy:

1. zistit, €1 respondenti pomahaju svojim detom pri rozvijani Citania a ako,

2. zistit', ako Casto navStevuju deti respondentov kniznicu a ak,

3. zistit, ¢1 maju respondenti vo svojej domacnosti knihy a akého zanru,

4. zistit’, aky ndzor maji respondenti na vzt'ah medzi ¢itanim a vzdelavanim,

5. zistit’ €1 aj nasi respondenti ¢itaji knihy a €1 su v ¢itani vzorom pre svoje deti.

V zmysle uvedeného ciel’a sme si stanovili nasledovné hypotézy :

Hypotéza 1: Predpokladdme, ze spolo¢né ¢itanie v domacnostiach najviac poméaha detom pri
rozvoji ¢itania a motivacii.

Hypotéza 2: Predpokladame, Ze vicSina deti na zakladnych Skolach eSte stale navstevuje
kniznicu aspoil raz za mesiac.

Hypotéza 3: Predpokladame, ze vidcSina respondentov ma vlastni rodinni kniznicu
a povazuju Citanie za dblezité pri vzdelavani diet’at’a.

Hypotéza 4: Predpokladame, Ze sa vdc¢Sina opytanych rodi¢ov povazuje pre svoje dieta za

vzor v Citani.



4.3 Metody a metodika prieskumu

Po teoretickej Casti sme sa zamerali na analyzu prieskumu, ktory sme uskutocnili na
zakladnych Skolach v meste SpiSskd Nova Ves.

V préci sme pouzili tieto metody:

e cxploratnd metdda — dotaznik. Dotaznik bol vlastnej konStrukcie a otazky v nom boli
uzatvorené, otvorené, alebo polootvorené, kde mohli respondenti napisat’ svoj vlastny nazor,
podl'a doteraz ziskanych sktisenosti.

e Literarna metoda (Stddium odbornej domacej aj zahrani¢nej literatiry, ako aj online
zdrojov),

o V zavere praktickej Casti sme sa snaZili o matematicko — Statistické spracovanie vysledkov a
vlastnu interpretacia vysledkov na zaklade odpovedi v dotazniku a percentudlneho
vyhotovenia.

Na to, aby sa prieskum mohol zrealizovat, sme museli v prvom rade prestudovat’ odborn
literataru a vybrat’ vhodnych respondentov.

Na overenie spravnosti naSich hypotéz sme predlozili dotaznik ndhodne vybranym
respondentom. VSetci respondenti boli rodifia ziakov, ktori navStevuju zakladné Skoly
v meste SpiSskd Nova Ves. Dotazniky boli ponechané na zdkladnych Skolach u niektorych
ucitelov a ti ich rozdali rodiC¢om deti, ktoré navstevuju tieto Skoly. Dotaznik obsahoval 16

otdzok zameranych na problematiku ¢itania a rodinnu kniznicu.

4.4 Charakteristika vybraného siboru

N4&s dotaznik sme predloZzili 100 respondentom, na zakladnych Skolach v okrese SpiSskd Nova
Ves. Navratnost’ bola 97 %, nakol'ko sa nam pre Gcely prieskumu vratilo 97 dotaznikov.

Za relevantné budeme povazovat, ze 97 respondentov bolo:

Z hladiska pohlavia:

Tabul’ka 1: Pohlavie

MozZnosti Pocet Percenta %
Muz 19 20
Zena 78 80

Graf 1: Pohlavie



Pohlavie

O Muz
m Zena

Z vysledkov v tabulke a grafe mozeme pozorovat, ze vdcSina naSich respondentov az 78, ¢o

je 80 %, bolo Zien a len 19 rodicov, ¢o predstavuje 20 %, bolo muzov.

Z hladiska veku:
Tabulka 2: Vek

Moznosti Pocet Percenta %
18-25 rokov 4 4
26-35 rokov 42 43
36-45 rokov 48 50
46-55 rokov 2 2

56 a viac rokov 1 1




Graf2: Vek
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Respondentov sme si rozdelili aj podla veku a z vysledkov mo6Zzeme konStatovat’, Ze najviac
opytanych bolo vo veku od 36-45 rokov (48 respondentov, t.j. 50 %), na druhom mieste boli
rodi¢ia deti vo veku od 26-35 rokov (42 respondentov, t.j. 43 %). Vo veku od 18-25 rokov
boli Styria respondenti, ¢o st 4 %, vo veku 46-55 rokov boli dvaja respondenti, ¢o predstavuje
2 % alen jeden z opytanych mal viac ako 56 rokov, ¢o je 1 %. U respondentov, ktori boli
star§i ako 46 rokov mozeme predpokladat’, Ze iSlo pravdepodobne o starych rodicov deti,

ktoré navstevuju zdkladnu Skolu.

Z hladiska bydliska:
Tabulka 3: Bydlisko
Moznosti Pocet Percenta %
Mesto 79 81

Obec 18 19




Graf 3: Bydlisko
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Z hl'adiska bydliska bolo 79 opytanych, ¢o je 81 % zmesta alen 18 respondentov, o
predstavuje 19 % uviedlo, Ze je z obce. M6zZeme povedat, ze sme predpokladali, ze vacSina
respondentov bude z mesta, pretoZze sme tieto dotazniky rozdali na zakladnych Skolach

Vv meste.

Z hladiska ukonceného vzdelania:

Tabulka 4: Ukonéené vzdelanie

MoZnosti Pocet Percenta %
zakladné 2 2
stredoskolské bez maturity 15 15
stredoskolské s maturitou 50 52
vysokoskolské 30 31
iné 0 0




Graf 4: Ukonéené vzdelanie
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Zaujimalo nas aj to, aké ukoncené vzdelanie maji nasi respondenti. Z vysledkov mozeme
usudit, ze najviac opytanych ma ukoncené stredoskolské vzdelanie s maturitou (50
respondentov, ¢o je 52 %), na druhom mieste je vysokoskolské vzdelanie (30 respondentov,
t.J. 31 %). Stredoskolské vzdelanie bez maturity maji ukoncené 15 respondenti, ¢o je 15 %
a len dvaja rodicia, ¢o st 2 %, maji ukoncené len zékladné vzdelanie. Z danych vysledkov
mdzeme konStatovat’, Ze vac¢Sina rodiCov deti navstevujucich zakladné Skoly v meste maju

minimalne stredoSkolské vzdelanie s maturitou.

Z hladiska poctu deti:
Tabul’ka 5: Pocet deti
Moznosti Pocet Percenta %
0 0 0
1 18 19
2 62 64
3 10 10
4 6 6
5 0 0
6 a viac 1 1




Graf 5: Pocet deti

Pocet deti

oo
m1
o2
03
m4
o5
m6 a viac

64%

Z hladiska poctu deti sme chceli vediet, kolko deti maji naSi osloveni respondenti.
Z vysledkov v tabulke a grafe mézeme konstatovat’, Ze najviac respondentov az 62, ¢o je 64
%, ma po dve deti. Jedno diet'a maju 18 opytani, co predstavuje 19 % a tri deti maju desiati
respondenti, ¢o je 10 %. Siesti opytani, t.j. 6 %, maji po Styri deti a jeden respondent uviedol,

7e ma viac ako 6 deti.

4.5 Interpretacia vysledkov prieskumu

V dalSej cCasti je analyzovana pravdivost’ stanovenych hypotéz a analyzované jednotlivé

vysledky prieskumu.

1. Mate deti, ktoré navstevuja zakladnu skolu?

Tabul’ka 6: Deti na zékladnej Skole

MozZnosti Pocet Percenta %

ano &9 92

nie 2 2




né 6 6

Graf 6: Deti na zékladnej Skole
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Z tabulky a grafu nam vyplyva, ze 89 respondentov, ¢o je 92 %, ma deti, ktoré navstevuju
zékladn Skolu. Dvaja respondenti ¢o st 2 %, uviedli odpoved’ nie (pravdepodobne to boli
pribuzni dietata, ktoré navitevuje ZS — stari rodi¢ia alebo surodenci) a 6 respondenti, ¢o
predstavuje 6 %, oznacili odpoved iné, kde dopisali, ze maju uz deti na strednej alebo
vysokej Skole.

Na zaklade uvedenych odpovedi na tato otazku vSak nevieme povedat’ kol’ko zo vSetkych deti
bolo diev¢at a kol'ko chlapcov, pretoze nas zaujimalo len to, ¢i niektoré z ich deti navstevuja

alebo nenavstevuju zakladnua skolu.

2. Vedia uz vSetky Vase deti ¢itat’?

Tabul’ka 7: Znalost’ ¢itania

Moznosti Pocet Percenta %
ano 67 69
nie 26 27
iné 4 4




Graf 7: Znalost’ ¢itania
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Z vysledkov uvedenych v tabulke a grafe vyplyva, ze 67 opytanych, t.j. 69 % maju deti, ktoré
uz vedia Citat, 26 z opytanych, ¢o je 27 %, uviedlo, ze nemaji vSetky deti, ktoré by uz vedeli

¢itat’ a len Styria respondenti, ¢o su 4 %, uviedli odpoved iné, kde vSak nedopisali ziadnu

odpoved'.

Z uvedenych vysledkov ndm vyplyva, Ze deti va¢Siny opytanych uz vedia Citat’ a su ziakmi
druhého alebo vyssieho ro¢nika zakladnej Skoly, pretoze v Case ked’ sme realizovali prieskum
nebol ukonceny skolsky rok a deti prvych ro¢nikov este nemali prebrant celu abecedu, ¢o

znamena, ze eSte nevedia vSetko precitat’ alebo citat’ plynule.

Hypotéza 1: Predpokladame, Ze spolo¢né citanie v domacnostiach najviac pomaha

det'om pri rozvoji ¢itania a motivacii.

3. Pomahate svojim det'om pri rozvijani ¢itania?

Tabul’ka 8: Pomoc pri ¢itani

Moznosti Pocet Percenta %
ano 63 65
nie 6 6
niekedy 28 29
né 0 0
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V tejto otazke nds zaujimalo, ¢i nasi respondenti pomahaju svojim detom pri Citani. Az 63
rodicov, ¢o je 65 %, nam odpovedalo kladne. To znamena, Zze svojim detom pri Citani
pomaha. Len Siesti respondenti, ¢o predstavuje 6 %, uviedlo, ze svojim detom pri Citani
nepomaha. MozZnost’ niekedy oznacilo 28 respondentov, ¢o je 29 %. Pravdepodobne su ich
deti uz samostatné alebo su rodiia vel'mi vytazeni a nemaji dostatok Casu.

Kedze ndm vicSina respondentov uviedla kladnii odpoved’, mozeme konStatovat, Ze sa

svojim detom venuju pravidelne a pomahaji im nielen pri rozvijani ¢itania.

4. AK ano, ako?

Téato otdzka stvisela s predchadzajicou otdazkou a bola otvorena. Znamena to, ze do nej mohli
respondenti vpisovat’ svoje vlastné nazory alebo skusenosti.

Niektori respondenti nam na tuto otdzku neodpovedali vobec a ti, ktori odpovedali uvadzali aj
viac odpovedi. Spolo¢né ¢itanie uviedlo 30 respondentov, t.j. 28 %, ¢o pravdepodobne
znamena, ze so svojimi detmi Citaju rozpravky alebo rozne encyklopédie. Na druhé miesto
uvadzali opytani ndkup knih (20 odpovedi, t.. 19 %), ¢im pravdepodobne mysleli, ze svojim
detom kupuji knihy podla ich zaujmov atym ich podporuju v ¢itani. Navstevu kniznice
a rovnako Citanie kazdy deii uviedlo po 14 respondentov, ¢o je 13 %. Desat opytanych, co
predstavuje 9 % vedie so svojimi detmi rozhovory o knihach atym sa snazia svoje deti
motivovat’ k Citaniu arovnako desat’ respondentov uviedlo, Ze sdetmi Citaji rdzne
encyklopédie, ¢asopisy a noviny. Kontrolu Citania uviedlo Sest’ rodi€ov, €o je 5 % a hlasné

¢itanie uprednostnuji Styria rodicia, co su 4 %.
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Vacsina opytanych rodiCov pomaha svojim detom pri ¢itani a ako najéastejSiu pomoc pri

¢itani uvadzali respondenti spolo¢né Citanie, z coho moézeme potvrdit, ze sa ndm hypotéza

potvrdila.

Hypotéza 2: Predpokladame, Ze vicSina deti na zakladnych Skolach eSte stale navstevuje
kniZnicu aspoii raz za mesiac.
5. Nav$tevuju Vase deti kniznicu?

Tabulka 9: Navsteva kniznice

Moznosti Pocet Percenta %
ano 57 59
nie 10 10
niekedy 30 31
né 0 0

Graf 9: Navsteva kniznice
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Na otazku ¢i navstevuju deti naSich respondentov kniznicu, nam az 57 respondentov, o je 59
%, odpovedalo kladne, ¢o znamend, Ze ich deti kniznicu navStevuji. MoZnost' niekedy,
oznacilo 30 opytanych, Co predstavuje 31 %, zcoho mdZeme konStatovat, Ze kniZnicu
pravdepodobne navstevuju nepravidelne. Len 10 rodiCov (10 %), odpovedalo zdporne, ¢o
znamena, Ze ich deti kniZznicu nenavstevuju. Z danych vysledkov mézeme konStatovat’, ze
viacSina deti naSich respondentov kniznicu navStevuje, ¢i uz je to pravidelne alebo

nepravidelne.

6. Ak ano, aku?



Tabul’ka 10: Typ kniZnice

Moznosti Pocet Percenta %
Skolsku 18 19
obecnt/mestskll 77 79
univerzitnu 0 0
iné 2 2

Graf 10: Typ kniZnice
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Ked’ze vacsina deti kniZznicu navstevuje, zaujimalo nas aj to, o aki kniznicu ide. V 18— tich
pripadoch, ¢o je 19 %, oznacili respondenti Skolskt kniznicu. AZ 77 rodiCov, €o predstavuje
79 %, uviedlo, ze ich deti navStevuju mestsku alebo obecnu kniznicu. Len dvaja rodicia, ¢o su
2 %, si vybrali moznost iné¢, kde dopisali, ze ich deti navStevuji aj Skolsku aaj
mestski/obecnu kniznicu.

Moze to suvisiet’ aj s tym, ze v mestskej/obecnej kniznici je pre Citatelov (ziakov) lepsi vyber

knih ako v Skolskej kniznici.

7. Ako ¢asto navstevujua Vase deti kniZznicu?

Tabul’ka 11: Navstevnost’ kniznice

MozZnosti Pocet Percenta %

minimalne raz za mesiac 45 47




raz za Stvrtrok 14 14
raz za polrok 10 10

raz za rok 2 2
podla potreby a chuti 26 27
né 0 0

Graf 11: Navstevnost’ kniznice
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Aby sme zistili, ako Casto navStevuju deti respondentov kniznicu, polozili sme im otazku €. 7.
Z vysledkov v tabulke a grafe mozeme usudit, ze 45 respondentov, o je 47 %, odpovedalo,
ze ich deti navstevuju kniznicu minimélne raz za mesiac. V 14-tich pripadoch (t.J. 14 %), ich
deti navstevuju raz za Stvrtrok. Deti desiatich respondentov, ¢o predstavuje 10 %, navstevuje
kniznicu len raz za polrok a len dvaja rodicia, ¢o su 2 %, uviedli, ze ich deti ida do kniznice
asi raz za rok. Podl'a potreby a chuti navstevuju deti kniznicu v 26 pripadoch, ¢o je 27 %.

Moznost’ iné neuviedol Ziaden z respondentov.

Z danych vysledkov na otdzky 5-7 nam vyplyva, ze deti vacSiny respondentov navstevuju

kniznicu aspoii raz za mesiac, ¢im sa tato hypotéza potvrdila.

Hypotéza 3: Predpokladime, Ze vicSina respondentov ma vlastni rodinnu KniZnicu

a povazuju ¢itanie za dolezité pri vzdelavani diet’at’a.

8. Mate vo svojej domacnosti knihy (domacu kniZnicu)?



Tabul’ka 12: Domaca kniznica

Moznosti Pocet Percenta %
ano 91 94
nie 6 6
né 0 0

Graf 12: Domaca kniznica
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Pomocou tejto otazky sme chceli zistit’, ¢i maji nasi respondenti vo svojej domacnosti knihy,
teda ¢1 maju svoju vlastni domécu kniznicu.

Az 91 respondentov, ¢o predstavuje 94 %, ndm odpovedalo kladne, ¢o znamend, Zze doma
maju nejaké knihy a len 6 rodi¢ia, ¢o je 6 %, uviedli, Ze domacu kniZnicu nemaju. Kedze
vicsina respondentov uviedla, ze doma maju knihy méZeme predpokladat’, Ze svoje deti veda
k Citaniu aj tym, ze kupuji rdzne knihy a aj tym podporuju svoje deti k ¢itaniu. NemodZeme
vSak jednoznaéne povedat’ ako ich domdaca kniznica ovplyviiuje celkové Citanie deti alebo to,
ako Casto s det'mi tieto knihy Citaju. Aj ked’ vieme, Ze Citanie vplyva aj na celkovy rozvoj
gramotnosti dietata a ovplyviiuje tym aj vzdelanie dietata, mali by sme knihy nielen
kupovat’, ale ucit’ deti s nimi aj pracovat’ a spravne ich vyuzivat na celkovy rozvoj ich

osobnosti.

Tabulka 13: Typy knih v domdcej kniznici

MozZnosti Pocet Percenta %

rozpravkové 47 49

romany 10 10




odborné 30 31

ucebnice 0 0

né 10 10

Graf 13: Typy knih v domacej kniznici
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Ked’ze vicsina respondentov uviedla, Ze doma knihy maji, zaujimalo nas aj aké knihy v nej
prevladaju.

Zo vsetkych respondentov nam 47, ¢o je 49 %, uviedlo, Ze v ich domacej kniZznici prevladaju
hlavne rozpravkové knihy. Na druhom mieste uvadzali rodi¢ia odborné¢ knihy — 30
respondentov, ¢o predstavuje31 %. Roméany uviedlo 10 rodi¢ov, ¢o je 10 % a rovnaky pocet
respondentov uviedlo mozZnost’ iné, kde vacsinou dopisali, ze v domacej kniZnici maji knihy
rozneho zanru. MoZnost’ ucebnice neuviedol Ziaden z respondentov, aj ked’ viacSina z nich ma
deti, ktoré navstevuju Skolu, Co znamena, ze ucebnice doma urcite maju.

10. Citaju deti knihy len $kolou povinné alebo aj knihy z rodinnej kniZnice?

Tabul’ka 14: Domace ¢itanie

MoZnosti Pocet Percenta %
povinna literatra 24 25
rodinna kniznica 61 63

iné 12 12
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V tejto otdzke nas zaujimalo, aké knihy deti naSich respondentov doma citaju. Az 61
respondentov, ¢o jej 64 %, uviedlo, Ze ich deti ¢itaji knihy hlavne z rodinnej kniZnice a 24
rodicov, Co predstavuje 25%, oznacilo povinnu literaturu, ¢o mdéze znamenat’, ze ich deti
¢itaji len knihy, ktoré maja uréené Skolou.

Moznost’ in€ oznacilo 12 respondentov, ¢o je 12 % a dopisali tu, Ze ich deti Citaju knihy podl'a
potreby a chuti.

Z tychto vysledkov mézeme konstatovat’, Ze deti naSich respondentov Citaji pravidelne, ale
nevieme urCit’ presne, ako Casto Citaji. Predpokladame len, ze ked’Zze je kniha sucastou
vacsiny domdacnosti, je v tychto domdcnostiach aj vyuzivana a rodicom zéalezi na Citatel'skej
gramotnosti ich deti a chct, aby ich deti vedeli spravne citat’ a vyuzivat knihy ako zdroj

motivacie, tvorivosti a celkovej vzdelanosti diet’at’a.

11. Ako ¢asto kupujete knihy?
Tabul’kal5: Nakup knih

MoZnosti Pocet Percenta %
minimalne raz za mesiac 16 16
raz za Stvrtrok 20 21
raz za polrok 12 12
raz za rok 6 6




podl’a potreby a chuti 40 42

né 3 3
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Najviac naSich opytanych az 40, ¢o je 42%, odpovedalo, Ze knihy kupuju podla potreby
a chuti, 20 respondentov, t.j. 21 %, nakupuji knihy raz za S$tvrtrok a 16 rodiCov, Co
predstavuje 16 %, kupuju knihy raz za mesiac.

Raz za polrok nakupuje knihy 12 respondentov, ¢o je 12 %, len 6 rodicia, Co je 6 %, kupuju
knihy raz za rok a traja respondenti, ¢o st 3 %, uviedli moznost’ iné¢, kde dopisali, Ze knihy
nekupuju.

Ked’ze najviac respondentov uviedlo, Ze knihy nakupuji podla chuti a potreby, mozeme
konStatovat, Ze dant situdciu méze ovplyvnit’ aj financna situdcia rodiny alebo chut’ a potreba
vzdelavania sa deti. Zalezi aj na tom, aké zaujmy maju deti respondentov a podla toho rodicia
pravdepodobne knihy nakupuji. Ak ma dieta zalubu v Sportoch, znamena to, Ze dieta
nepotrebuje az tak knihy, ako viac doplnky, ktoré¢ ku danému Sportu patria. Deti, ktoré su
zamerané na umenie, techniku alebo prirodné vedy ¢i iné odbory, zasa potrebuju roznu

literataru a knihy vo vd¢Som mnozstve.

12. Méze podPa Vas Citanie knih ovplyvnit’ vzdelavanie deti?

Tabulka 16: Citanie knih a vzdelavanie

MozZnosti Pocet Percenta %
ano 91 94
nie 2 2




neviem 4 4

né 0 0
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V tejto otdzke nas zaujimal ndzor rodi€ov na suvislost’ medzi ¢itanim knih a vzdelavanim.
Podl'a 91 respondentov, Co je 94 %, mdze Citanie knih ovplyvnit’ vzdeldvanie deti, dvaja
rodicia, t.J. 2 %, uviedli moznost’ neviem a §tyria respondenti, o st 4 %, si myslia, ze ¢itanie
knih nema Ziadny G¢inok na vzdeldvanie sa deti.

Myslime si, ze ak dieta vie spravne a plynule ¢itat’, moze mu to do znacnej miery ul'ah¢it
pripravu na vyucovanie a celkové vzdelavanie. Ak ma dieta problémy s Citanim, moZe mat’ aj
problémy v uceni a strati tak o u€enie zaujem, pretoze sa mu méze v Skole darit’ menej. Prave
preto je potrebné dbat’ o spravne cCitanie deti a v pripade, ze sa v Citani prejavia nejaké
problémy alebo nedostatky, je potrebné zo strany pedagodga, ako aj inych odbornikov
a v neposlednom rade aj rodi¢ov, aby pomohli dietatu tieto nedostatky ¢i problémy odstranit’
alebo ich aspoit minimalizovat'.

13. Ak ano, ako?

Aj tato otazka bola otvorend a respondenti do nej mohli vpisovat’ vlastné nazory. Niektori
respondenti neuviedli ziadnu odpoved’, ini zasa uviedli aj viac ako jednu odpoved’. My preto
uvedieme vSetky odpovede, ktoré sme v dotaznikoch nachadzali. Najviac respondentov
uviedlo, ze Citanie podl'a nich ovplyviiuje hlavne rozvoj slovnej zasoby - 42 odpovedi, 27 %,
podla 30 opytanych, t.j. 19 %, ovplyviiuje rozvoj vedomosti a 18 rodicia, t.j. 12 % uviedlo

vSeobecny prehl’ad, rozhl'ad. Ostatné odpovede boli nasledovné:



- precvicenie gramatiky — 12 odpovedi, t.j. 8 %,
- rozvijanie IQ — 12 odpovedi, t.J. 8 %,

- rozvoj komunikacie — 10 odpovedi, t.j. 6 %,

- predstavivost’ — 10 odpovedi, t.j. 6 %,

- rozvoj paméte — 8 odpovedi, t.J. 5 %,

- rozvoj fantdzie — 6 odpovedi, t.j. 4 %,

- sloh — 4 odpovede, t.j. 3 %

- pisanie diktatov — 2 odpovede, t.j. 1 %,

- rozvoj myslenia — 2 odpovede, t.J. 1 %.

Z odpovedi na uvedené otazky mdézeme povedat, ze vacsina respondentov ma vlastni rodinnu
kniznicu a povazuji citanie pri vzdeldvani dietata za dolezité, ¢im sa aj tato hypotéza

potvrdila.

Hypotéza 4: Predpokladame, Ze sa vicSina opytanych rodicov povaZuje pre svoje diet’a

za vzor v Citani.

14.Citate aj vy, aku literatiru?

Tabul’ka 17: Citanie dospelych

Moznosti Pocet Percenta %
ano 65 67
nie 10 10
obcas 22 23
iné 0 0
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Na tuto otazku ndm 65 respondentov, ¢o je 67 %, odpovedalo, kladne, o znamena Ze Citajl.
Odpoved’ obas sme zaznamenali v 22 pripadoch, ¢o predstavuje 23 % a len desiati rodicia,
¢o je 10 %, uviedli odpoved’ nie, Co znamend, Ze necitaji vobec, skor si pozru nejaké
informacie z domova a zahranicia v televizii.

Druhou castou tejto otdzky bola aj otazka, o aku literaturu ide, kde sme ale nezaznamenali
ziadnu odpoved. Mo6zeme vSak predpokladat, ze u dospelych citatel'ov ide hlavne o Citanie
novin, ¢asopisov alebo odbornej ¢i nducnej literatury. U zien to mdZu byt’ aj romany.

Aj napriek danym vysledkom moZeme skonStatovat, Zze vicSina respondentov Cita, ¢i uz

pravidelne alebo len obcas.

15. Podporujete svoje deti k ¢itaniu knih?

Tabul’ka 18: Podpora Citania u deti

Moznosti Pocet Percenta %
ano 87 90
nie 0 0
obcas 10 10
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Pomocou tejto otdzky sme chceeli zistit', ¢i nasi respondenti podporuju svoje deti v Citani. Az
87 rodiCov, €o predstavuje 90 %, svoje deti v ¢itani podporuje a len 10 respondentov, ¢o je 10
%, ich podporuje len obcas. Kedze svoje deti v ¢itani podporuju, moéZzeme konstatovat’ (aj
z predchadzajucich odpovedi na otdzky v dotazniku), ze ich podporuji hlavne spolo¢nym
¢itanim, kiipou knih, navStevou kniznice a podobne.

Podl'a doterajSich zisteni si myslime, Ze rodi¢om deti, ktoré navstevuji zdkladné skoly, kde
sme rozdali dotazniky, zaleZi na rozvijani Citania ich deti a predpokladame, Ze aj na ich
celkovej vzdelanostnej urovni. Ved aj na zdklade citania sa rozvija inteligencia Cloveka,
pretoze si rozvija slovni zasobu, vSeobecny prehlad, Clovek je tvorivej§im, ma lepSiu
predstavivost’ a fantaziu.

Vseobecny prehl'ad si mozeme rozvijat’ aj pomocou inych médii, ako st napriklad televizia,
rozhlas €1 internet, ale tieto média si ¢lovek nemdze viat’ so sebou vSade, na rozdiel od knihy,
ktort moézeme ¢itat’ na roznych miestach a nezaberie ndm az tol'ko vel'a miesta. Kniha alebo
rozne noviny ¢i ¢asopisy mozu Cloveka sprevadzat’ na roznych miestach a precita si ju vtedy,

ked’ méa na fnu ¢as a chut’.

16. PovaZujete sa za vzor v €itani pre svoje deti?

Tabul’ka 19: Vzor v ¢itani

MozZnosti Pocet Percenta %

ano 51 53

nie 16 16




neviem 30 31
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V poslednej otazke nas zaujimalo, €1 sa nasi respondenti povazuju za vzor v Citani pre svoje
deti. Viac ako polovica — 51 rodicov, t.J. 53 %, uviedlo, Ze sa povazuje za vzor v Citani pre
svoje dieta. Zaporne odpovedalo 16 rodiov, ¢o je 16 % a 30 respondentov, Co predstavuje 31
%, sineboli isti, ¢i su pre svoje diet’a vzorom v Citani alebo nie.

Z vysledkov v poslednej tabulke a grafe modzZeme konStatovat, ze viac ako polovica
respondentov je pre svoje deti vzorom v Citani, aj ked’ Co sa tyka Citania, nemusi ist’ stile
o knihy, ale m6Zu to byt’ noviny aj Casopisy. Ddlezité je to, ze deti svojich rodicov vidia ¢itat’
a aj na zéklade toho md6Zzu mat’ o ¢itanie, ako aj o vzdelavanie viacsi zadujem. Ved’ nie nadarmo
sa hovori, Ze dieta sa vo vac¢sine pripadov snazi svojim konanim a spravanim napodobnovat’

svojich rodicov. A takto to mdze byt aj v pripade Citania.

Z uvedenych vysledkov mozeme konStatovat’, ze vicSina naSich respondentov Cita, podporuje
svoje deti v ¢itani a povazuje sa za vzor pre svoje dieta v Citani, ¢im sa nam aj poslednd

hypotéza potvrdila.



Odporuacania

Na zéklade vysledkov, ktoré sme uviedli v predchadzajucej kapitole mézeme povedat’, ze sa
nam podarilo potvrdit’ to, ¢o sme predkladali vnaSej praci av jej teoretickej cCasti
vyzdvihovali. Na zdklade analyz a interpretécii jednotlivych tabuliek a grafov sme dospeli k

nazoru, ze rodinnd kniznica ma vel’ky vyznam pri vzdelavani diet’ata.

Preto by sme v tejto Casti cheeli ponuknut’ niekol’ko odportcani, ktoré by sa dali realizovat’

Vv praxi.

Pre rodicov:

- oboznamovat’ s knithami deti uz od utleho veku,

- spolupracovat’ so §kolou pri vychove a vzdeldvani,

- byt’ vzorom pre deti v ¢itani,

- vo vol'nom ¢ase sa venovat’ rozhovorom o prec¢itanych knihéch,

- vybavit’ domacu kniznicu dostato¢nym mnozstvom knih (podl'a moZnosti),
- venovat sa spolo¢nému a hlasnému citaniu v rodine,

- poskytnut’ detom priestor a Cas pri vybere knih,

- ak rodina nema dostato¢né mnozstvo prostriedkov na vytvorenie vlastnej rodinnej kniznice,

umoznit’ detom navstevu Skolskej alebo mestskej/obecnej kniznice.

Pre pedagogov:

- motivovat’ deti k Citaniu,

- pravidelne podnecovat deti k ¢itaniu,

- neustale vyzdvihovat’ vyznam knihy a Citania v zivote ¢loveka,

- zvySovat’ Citatel'sku gramotnost’ deti,

- vzbudzovat’ zdujem deti o knihy aj pomocou dramatizacie a tvorivého Citania,

- vyuzivat’ medzipredmetové vzt'ahy na vyu€ovani slovenského jazyka a literattry.
Pre pracovnikov mestskych kniznic

- realizovat’ zaujimavé besedy pre deti,



- v pripade potreby poradit’ detom s vyberom knih.



ZAVER

Nie raz sa stretavame v Zivote s nazorom, ze zakladom pre optimalny vyvin jedinca je
bezkonkuren¢ne rodina. Je ndm jasné, Ze nie vSetky deti maju moznost’ vyrastat’ v rodine,
ktora je harmonickd a milujuca. Také dieta potom prichadza okrem in¢ho aj o osvojenie si
zivotnych zru¢nosti, ktoré su zdrojom lepSej orientdcie v zivote

Vychova ma pevné postavenie vo sfére vol'ného ¢asu. Vol'ny Cas vlastne predstavuje sféru,
kde ma vychova monopolné postavenie. Kazda aktivita, ktora je realizovatelnd vo vol'nom
Case, je zaroven vychovnou aktivitou — meni a vychovava ¢loveka. Zanechava v iom zretel'ni
stopu, ktora zostdva roky, mozno aj cely zivot. Je chybou mysliet’ si, Ze vychovavat’ je mozné
len deti a mladez.

Ked’ze volny ¢as napliiame aktivitami dobrovolnymi, pre nas prospe$nymi, znamena to, Ze
vol'ny €as je pre kazdého uzito¢ny. Vo vol'nom Case je potrebné vyberat’ si vhodné aktivity,
ktoré rozvijaji osobnost’ dietat’a. Jednou z tychto aktivit méze byt aj ¢itanie.

Ked’ rodicia, stari rodi¢ia alebo surodenci dietatu ¢itaji, deje sa dolezitd vec. Deti zacinaju
chapat’, aké su knihy dolezité, aka radost’ moZe Citanie prinasat’, ako sa zazraky, sny, priSery,
hrdinovia a nepredstavitelné miesta mozu stat’ sucastou naSho Zzivota, ako nas moZu
nadchnut, nastrasit’ alebo pougit’. Citanim ddvame malym detom najavo, aky vyznam &itaniu
priradujeme my, dospeli. V Case televizie a poc¢itacovych hier sa na knihy Casto zabtda. Je na
rodi¢och, aby Citanim svojim detom ukézali, akii hodnotu ¢itaniu a kniham prirad’uja.
Vysledky vyskumov v oblasti gramotnosti na celom svete st vel'mi konzistentné v tvrdeni, ze
je vel'mi dolezité detom nahlas ¢itat’. Existuje mnozstvo dokazov o tom, ze deti, ktoré vyrastli
v prostredi podporujucom gramotnost’, t.j. v prostredi, v ktorom si rodi€ia vazia knihy a tla¢ a
sami radi ¢itaju, tam, kde sa detom cita a kde idu rodicia dobrymi c¢itatel'skymi navykmi
svojim detom vzorom, prichddzaji do Skoly lepSie pripravené na d’alSie ucenie a dosahuju
lepSie vysledky v Skole. Okrem toho, deti vyrastajice v takomto prostredi Citaju aj ako dospeli
a Citanie im prinaSa radost’ po cely zZivot.

Dufame, ze sa ndm touto pracou podarilo splnit’ vopred vytyceny ciel’ a v dostatocnej miere
sme poukdzali na vyznam knihy, ¢itania a rodinnej kniznice pri formovani osobnosti diet’at’a,

aj ako na potencial stimulujici vzdeldvanie deti.
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