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Abstrakt

Juhaszova, Timea: MozZnosti osvojovania cudzieho jazyka u batoliat
a predskolakov (Bakalarska praca) — Timea Juhdszova, Nitra: Univerzita Konstantina
Filozofa v Nitre, Pedagogicka fakulta, Katedra lingvodidaktiky a interkultirnych $tadii,
2011. s.37. Bakalarska praca analyzuje tedrie, pohl'ady a vyskumy osvojovania cudzieho
jazyka ubatoliat a predSkolakov  z hladiska lingvistického, pedagogického
a psychologického. Nasledne poukazuje na sucasné aspekty osvojovania cudzieho
jazyka v zahrani¢i i u nés. Podava prehlad psychickych i vyvinovych osobitosti,
rozvijanie schopnosti deti v ranom veku v stvislosti s jazykovym vyvinom. Rozobera
dolezitost’ vzt'ahu hry a ucenia, prindSa metody, didaktické hry, ndvrh na tematicky

vychovno-vzdelavaci plan v materskej Skole, model didaktickej aktivity a jej analyzu.

KPucové slova: cudzi jazyk v ranom veku, obdobie batolata a predskolaka, psychické

osobitosti osvojovania cudzieho jazyka, osvojovanie, didaktickd hra, metody



Abstract

Juhészova, Timea: Options of the acquisition of foreign language in toddlers and
preschoolers (Bachelor Thesis) - Timea Juhaszova, Nitra: Constantine the Philosopher
University in Nitra, Faculty of Education, Department of Language Pedagogy and
Intercultural Studies. 2011. p.37. The Bachelor thesis analyses the theories, insights,
and research of language acquisition in toddlers and preschoolers from linguistic,
pedagogical and psychological point of view. Consequently, it highlights the current
aspects of the acquisition of foreign language abroad as well as in our country. Gives an
overview of psychological and developmental peculiarities, children’s development of
skills in early childhood in relation to language evolution. It analyses the importance of
the relationship between game and learning, it provides methods, educational games,
suggestions for a thematic educational program in the kindergarten, a model of didactic

activity and its analysis.

Keywords: foreign language at an early age, toddler and preschool period, mental

particularities of foreign language acquisition, acquisition, didactic game, method
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Uvod

V zmysle zakona ¢. 245/2008 Z.z. o vychove avzdelavani (Skolsky zdkon),
ozmene adoplneni niektorych zakonov, zmysle Stitneho vzdelavacieho programu
ISCED 0 - predprimarne vzdeldvanie ako najvysSieho kurikuldrneho dokumentu by
malo byt cielom kazdého predskolského zariadenia rozvijat' cielavedome klucové
kompetencie deti ako zdkladného prostriedku vyvazeného rozvoja osobnosti deti.
V centre vychovno-vzdeldvacieho systému je sustavné zvySovanie kognitivnych
a nonkognitivnych sposobilosti deti predSkolského veku v konkrétnych podmienkach

danej edukacnej reality.

Téma bakalarskej prace Osvojovanie cudzieho jazyka u batoliat a predskolakov je
pozoruhodna prave z dovodu aktualnosti a rozmachu v poslednom obdobi. V prvych
rokoch osvojovania cudzieho jazyka u deti treba vybudovat’ pevné zaklady vedomosti a
kompetencii. Nasim cielom je podat’ obraz o tejto obsiahlej tematike v rozsahu
bakalérskej prace. Po prestudovani literarnych zdrojov podrobne opisujeme psychicke i
vyvinové osobitosti deti pri osvojovani cudzieho jazyka, zdsady a metody, ktoré
moézeme aplikovat’ pri osvojovani. V bakalarskej praci koncipujeme teoretické
koncepcie osvojovania cudzieho jazyka vranom detskom veku aich vyvinové
Specifikd. V praktickej casti uvadzame navrh tematického vychovno-vyucovacieho

planu a vlastné sktsenosti.




| Teoreticka ¢ast’

1 Osvojovanie cudzieho jazyka v ranom detstve

1.1 Teorie, pohPady a vyskumy osvojovania cudzieho jazyka

Kazda I'udské ¢innost’ sa v porovnani s OSstatnymi zivymi organizmami vyznacuje
ciePavedomost’ou. Znamena to, Ze ak urcCity subjekt, trieda, alebo cela spolo¢nost’ chce
vyrieSit’ istd potrebu, ktord vyplyva znerovnovahy medzi prislusSnym subjektom
a vybranou sférou prirodno-spolocenskej reality, musi sa najskor vytvorit” koncepcia,
program alebo stratégia rieSenia. Tyka sa to aj oblasti vyuCovania cudzich jazykov
(Repka,1987).

V ramci Eurdpskej unie je charakteristickym trendom zavadzanie vyucby
cudzieho jazyka do $kol a predskolskych zariadeni. Ciel'om je plurilingvizmus, aby
obCania Eurdpskej tnie boli schopni kemunikovat’ v materinskom jazyku a dvoch
cudzich jazykoch. Od roku 1953, ked sa sformovalo Eurdpske s$kolské hnutie, sa
osvojovanie cudzich jazykov stimulovalo od predskolského veku (Pokrivéakova, 2008).

Treba si uvedomit’, Ze u nas materinsky jazyk, slovensky jazyk, je prvy jazyk(L,),
ktor¢ si dieta osvojuje, a druhy jazyk (L) je cudzi jazyk, va¢Sinou to je anglicky jazyk
(Ellis, 1997, in: Najvar, 2010). Osvojovanim cudzieho jazyka a jazyka ako takého sa
zaobera rad odveti, hlavne psychologia, aplikovana lingvistika, psycholingvistika,

neurolingvistika.

Prvotné poznadmky pri osvojovani cudzieho jazyka u deti si zacali zapisovat
pedagogovia, lingvisti, psycholégovia. Osvojovanie cudzieho jazyka v ranom detstve

opisujeme v lingvistickom, v pedagogickom a v psychologickom aspekte.

1.1.1 Lingyvistické aspekty

Mnohi skumali osvojovanie cudzieho jazyka z hl'adiska veku. Podavame prehl'ad
nejednotnych nazorov a koncepcii najznamejsich autorov. Niektori lingvisti tvrdia, Ze
osvojovanie jazyka je mozné od prenatalneho veku, ¢i ide o materinsky jazyk alebo
cudzi jazyk, druhi tvrdia, Zze od druhého veku, pretoze geneticky material maju deti
dispozicii (Chomsky,1968, in: Najvar., 2010), ini osvojovanie cudzieho jazyka spajajt
S osvojovanim abstraktného myslenia od dvanastich rokov Zivota deti (Piaget,1972, in:

Najvar, 2010).




Lingvistické¢ hl'adisko prvykrat opisali v roku 1959 Penfield a Roberts, ktori
tvrdili, ze mozog deti ma zvlastnu kapacitu na osvojovanie cudzieho jazyka. Podla
Erica Lanneberga (1967) idedlny Cas na osvojovanie cudzieho jazyka je od dvoch rokov
deti az do puberty. (Hanu$ova,2008, in: Pokrivcakova,2008). Skoré zavedenie vyucby
cudzieho jazyka prindaSa kvalitnejSie osvojovanie. Je potrebné sustredit’ sa na tie
procesy, ktoré mozu vyznamne zvySovat ucinnost edukacného procesu
(Stranovska,2009). Podl'a Ellisa (1985), vyskumy potvrdzuju, zZe ti, ktori sa zacali ucit’
cudzi jazyk skor, maji viac casu dosiahnut’ vySSiu uroven cudzieho jazyka
(Hanu$ova,2008, in: Pokrivcakova,2008). Intenzivne osvojovanie cudzieho jazyka
imitacnym modelom U malych deti je velmi perspektivny (Mufoz, 2006). Podla
Spolského (1990) nie je dolezity Cas, kedy sa deti zacali ucit’ cudzi jazyk, ale aké ciele
sledujeme pri uceni sa jazyka v rdoznych vekovych kategoéridch. Krashen (1981)
presadzoval prirodzeny spésob osvojovania cudzieho jazyka pod vedenim ucitela
v skole (Hanu$ova,2008, in: Pokrivéakova,2008,b). Lesterova (1970) hovori, ZzZe
kognitivna metdéda vyufovania cudzieho jazyka uvadza, ze jazyk sa musi ucit
v kompaktnych celkoch a nie ako subor izolovanych zrucnosti, ucit’ sa jadrové vety,
ktorymi deti budi operovat, neustale inscenovat situdcie, striedat’ komunikativne
situacie, spravny nacvik vyslovnosti (HanuSova, 2008, in: Pokrivéakova, 2008).
Piagetove vyskumy v 70-tych rokoch potvrdili, Ze rozsah zapamétaného uciva zavisi

okrem iného 1 od spdsobu jeho prezentacie, prace s jeho obsahom (Stranovské,2009).

Komunikativne kompetencie nie su jedinym cielom vyucby cudzieho jazyka.
Argumentuje sa aj kognitivnymi vyhodami bilingvalnych deti. Tieto deti su
otvorenejSie inym kultiram, maja vyssiu toleranciu k inym.

U predskoldkov navrhujeme pristupy umoziujlice prirodzené osvojovanie si
cielového jazyka bez lingvistickych analyz. Takyto postup vedie k rozvijaniu
komunikativnych zrucnosti. Proceduralizacia prebicha formou automatizdcie, Ktora
spo¢iva v postupnom plynulom pouzivani spravnych lingvistickych foriem bez toho,
aby sme na ne zamerali pozornost. Automatizécia je dlhodoby proces. Zafat’ mdzeme
zautomatizovanim nizSich Ciastkovych zrucnosti, potom moézeme pristupit’ k vySSim
Ciastkovym zru¢nostiam az k uplnej proceduralizécii. Je nutné vytvarat’ prilezitosti na

stistavné precvi¢ovanie nau¢enych vedomosti (Lojova, 2000, in: Pokrivéakova, 2008).
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1.1.2 Pedagogické aspekty

Jeden z prvych, ktory sa zacal hlbSie zaujimat’ a rozoberat’ dusSevné zvlastnosti
deti, nadvédzujic na efektivne sposoby osvojovania cudzieho jazyka, bol Jan Amos
Komensky. Bol ovplyvneny humanizmom a ziadal, ako vo Velkej didaktike (1958)
piSe, aby vyucovanie a vychova boli prispésobené vekovym osobitostiam deti, aby boli
zohl'adnené ich individudlne zvlastnosti pocas celého vyucCovacieho a vychovného
procesu. Uprednostiioval prirodzenost’ vo vychove. U¢€itel’ ma detom poskytovat’ najprv
vecné znalosti, potom vzdelavat ich paméat a nakoniec jazyk. Ucenie md byt hrou
a uzitoéné pre zivot. Najprv sa maju deti naucit’ materinsky jazyk a potom jazyky
susednych krajin a latincinu. Ddlezité su opakovania, skuSky a cvienia. Predstavuje
vzor ucebnice cudzich jazykov. Pre zaciato¢nikov tuto knihu zjednodusil s ndzvom
Vestibulum. Orbis pictus je prva obrazkova ucebnica pre deti, ktora obsahuje vyucbu
latin¢iny na zaklade materinského jazyka. Priru¢ka Malicky malickym ma detom
ul’ahCit’ prechod k vysSiemu stupiiu jazykovych znalosti(Komensky, 1958).

Uzgalis (2007) uvadza, Ze anglicky filozof a hlavny predstavitel’ pedagogického
realizmu John Locke zastaval teériu, Ze mysel deti pri narodeni je ako Cistd tabula
(tabula rasa), na ktort treba zapisovat’ sktisenosti vonkajsieho prostredia. Zdorazioval
vyznam pozorovania a metddu pozorovania vyzdvihuje pri znalosti cudzich jazykov

a inych vedomosti.

Z pedagogického aspektu vyzdvihujeme na d’alSie napredovanie deti pri
osvojovani cudzieho jazyka vekové osobitosti deti, prirodzeni metddu, individudlny
pristup a poziadavky na deti, ktoré st kladené mierne nad hranicu rozvojovych

moznosti deti, aby boli splnite'né a motivujuce (Uzgalis, 2007).

1.1.3 Psychologické aspekty

Psychologické hl'adisko je vyznamnou tedériou Procesu osvojovania si zrucnosti.
Zru¢nost vnimame ako cvicCenie, v priebehu ktorého si isty prvok osvojujeme.
Mnohonasobnym opakovanim a cvi¢enim dosiahneme zautomatizovanie zrucnosti.
, Zrucnost je nadobudnuta pohotovost vykonat istu cinnost na zaklade osvojenych
vedomosti. “ (Stefanovi¢,1987, in: Boros,1987) Osvojovanie vedomosti je podmienené

vnutornou a vonkajSou aktivitou deti.
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Takato aktivita moze byt ucenie. Leontiev (1960) ucenie chape ako ,,proces,
V ktorom si organizmus osvojuje individudlnu skiisenost* (1960, in: Duri¢,1981).
Ucenie je aktivna a produktivna oblast’ psychologickych vyskumov. Linhart (1967)
definuje ucenie takto: ,,...ucenie je tou formou cinnosti, pri ktorej jednotlivec meni svoje
spravanie a svoje vilastnosti vplyvom vonkajsich podmienok a v zavislosti od vysledkov
svojho konania“ (Linhart, 1967, in: Duri¢,1981). Pritom u&enie povazuje za zakladny
regulacny proces, ktory formuluje ¢innost’ i vlastnosti osobnosti ¢loveka. Modzeme
povedat’, ze ucenie je zamerné osvojovanie si vedomosti, zru¢nosti a navykov, ako aj
foriem spravania. Ucenie je utvaranie obrazov sveta v naSom vedomi. V psychologii
ucenie prebicha v §tadiach: pocity avnemy, predstavy a fantazia, paméit, myslenie
a pozornost. Krashen (1992) rozliSuje dva rozne javy pri osvojovani: osvojovanie
cudzieho jazyka ako podvedomi proces; auéenie sa jazyka ako zamerny proces.
(Krashen, 1992, in: Najvar 2010) Stern poukazuje na spontanne napodobovanie a 'ahké
prekonévanie bariér pri osvojovani cudzieho jazyka u deti (Stern, 1967, in: Najvar

2010).

Nejednotnost’ teérii pri osvojovani cudzieho jazyka, nestabilita vychodisk,
striedanie modernych pristupov k vyucbe cudzieho jazyka vedie k striedaniu teorii.
Kazd4 nova koncepcia skiima alebo odmieta zavery predchadzajicej teorie, zaroven
skima tedrie z in¢ho uhla pohl'adu. Myslime si, Ze rieSenie tohto problému prinesie
blizka buducnost. My sa priklaname pri osvojovani cudzieho jazyka k hladisku
pruznosti mozgu od dvoch rokov. Flexibilita mozgu pomaha nielen pri
osvojovani cudzieho jazyka, ale aj pri osvojovani inych predmetov, pretoze ma

motivacny charakter.
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1.2 Sucasné pohlady osvojovania cudzieho jazyka

Nové zistenia ohl'adne osvojovania si cudzieho jazyka prindSame od Maria
Rinvolucriho (2002), ktory tvrdi, ,Ze neurolingvistické programovanie sprdvne
potvrdzuje ten fakt, Ze pri osvojovani cudzieho jazyka Cclovek zapdja vsetky svoje
zmysly* Rinvolucri, 2002). Vyucovanie musi obsahovat’ také cviCenia, ktorych
zakladom je pohyb. Deti ¢i najmladsi Ziaci by nemali celu hodinu nehybne presediet’.
Howard Gardner (1986) hovori, ze ,deti prichddzaju do zariadeni s roznou
inteligencnou uroviiou a spravna vyucba ich rozhybe ako hudobne, tak priestorovo,
kinesteticky, socialne a interpersondalne“ (Gardner, 1986, in: Rinvolucri,2002). Caleb
Gattegno (1976) tvrdi, Ze ,,deti sa vtedy ucia najlahsie, ked’ vedia pozornost sustredit
na pritomnost, ich zmysly su zapojeni do cinnosti a ucitel’ vykonava len najnutnejsie
cinnosti — vystupuje ako facilitator (Gattegno,1976, in: Rinvolucri,2002). Helen Doron

(2010), poukazuje na hru ako prostriedok, ktory prinasa pre deti bezhrani¢né objavy.

Hru a hrové aktivity pokladd za zdkladni formu pri osvojovani anglického jazyka v
ramci ,,Transcendental Meditation (TM) technique “ (Doron,2010). Podl'a autorky Helen
Doron Early English (HDEE), tato technika pomaha rozvijat mozgovu ¢innost a
kognitivny vyvoj deti (Doron, 2010).

Hiibkova (2005) uvadza, ze ,,vyskumy s nadanymi detmi, priniesli poznatky, Ze
tieto deti velmi rychlo chapu predkladané ucivo a maju dobru dlhodobu pamdit,
poznatky dokdazu zovseobecnit' a bez problémov aplikovat v novych situdciach*
(Htibkova, 2005, in: FarkaSova, 2009). Primarnym faktorom vyucovania cudzieho
jazyka v materskych Skolach je jeho obsah, ktory sa orientuje na oblasti zaujmu deti —
vlastna osoba, prostredie a okolie, udalosti a situacie, ktoré sa ich priamo tykaju. Jednou
Z komunikativnych kompetencii (spdsobilosti) deti predSkolského veku je, ze chapu
arozliSuju, Ze niektori l'udia sa dorozumievaju aj inymi jazykmi( Hiibkova, 2005, in:
Farkasova, 2009).

Osvojovanie cudzieho jazyka nie je v Stdtnom vzdeldvacom programe ISCED 0
— predprimdrne vzdeldvanie organickou sucastou profilu absolventa — je to len
individualna iniciativa materskej $koly. Cudzi jazyka, v nasom pripade anglicky jazyk,
sa dostava do vzdelavacieho programu zakladnej Skoly do niz§ich ro¢nikov postupne. Je
len otdzka casu, odborného a technického zabezpecenia, kedy vyucovanie cudzieho
jazyka bude stdastou Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0 — predprimérne

vzdelavanie. V tom pripade osvojovanie zakladov cudzieho jazyka by malo byt
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vClenené do obsahovych a vykonovych Standardov v tematickom okruhu LUDIA.
Guziova (2008) uvadza, ,,na zdaklade v kognitivnej oblasti by sme mali vykonové

Standardy (Specifické ciele) preformulovat nasledovne:

1. pocuvat s porozumenim,

2. reagovat neslovne na otazky a pokyny,

3. reagovat slovne na jednoduché otazky jednoslovnou, viacslovnou odpovedou
alebo jednoduchou frazou,

4. komunikovat jednoduchymi vetnymi konstrukciami v cudzom jazyku.* (Guziova,

2008)

Guziva (2008) d’alej hovori, Ze osvojovanie cudzieho jazyka sa ma realizovat
pravidelne, aby sa dosiahol pozitivny efekt v rozvoji komunikativnych schopnosti deti.
Deti najprv maju porozumiet' hovorenej reéi, potom pristupujeme k samotnej
komunikacii v cudzom jazyku. Tento spdsob osvojovania cudzieho jazyka nezakladdme
na memorovani a pamdtovom uceni. Vychddzame z porozumenia slovného oznamu.
Napodobiiovanie slovného prejavu spajame s pohybom, c¢innostou, dramatizaciou,
tancom. Vysledkom su pevné zédklady komunikacie a dorozumievania v cudzom
jazyku.

., Casové trvanie osvojovania cudzieho jazyka pocas jedného tyzdia je v pinej
kompetencii materskej Skoly, ucitela  najmd v zavislosti od potrieb, zdujmov
a rozvojovych moznosti deti. Ddélezité je kritérium dosiahnutia urcitych jazykovych,
recovych a komunikativnych spésobilosti. Mozno predpokladat, Ze aj v tejto oblasti
budu medzi detmi aj v rovnakej vekovej kategorii interindividualne rozdiely. Zavesi to
nielen od kvality vyucby oboch uciteliek v triede, ale aj od rodinného prostredia, v
ktorom deti Ziju — Ci je to prostredie dvojjazycné alebo jednojazycné“ (Guziova, 2008).

Osvojovanie cudzieho jazyka v materskych skolach sa ma uskutoc¢novat
prirodzenou metodou, hravym a hrovym sposobom, nenasilne. Ma svoje psychické
osobitosti, ktoré nemodZeme prehliadnut. V predskolskom veku sa ziada, vyuZivat
zazitkové aviaczmyslové ucenie. Viaczmyslové ucenie, najCastejSie zapdjanie
sluchového, zrakového a hmatového vnemu, dopiiame pohybom, dramatizaciou alebo
inou ¢innost’'ou, napriklad hudobnym, vytvarnym a inym prejavom. Re¢ ma byt’ spojena
s ¢innostou deti. Obsahovy a vykonovy S$tandard pri pocivani s porozumenim
tematického okruhu JA SOM bude sa prelinat’ tematickymi okruhmi LUDIA,
KULTURA, a PRIRODA.
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2 Psychické osobitosti osvojovania cudzieho jazyka

2.1 Zrenie, uenie, pamit’

Pri osvojovani cudzieho jazyka hra dolezitu ulohu zrenie, ucenie a pamit’. Tieto
¢innosti mozgu patria medzi tie zékladné nervové cinnosti, ktoré determinuju
osvojovanie jazyka, a tym aj osvojovanie cudzieho jazyka.

Kuric (1986) uvadza, ze zrenie je proces, ktory je determinovany vnutornymi
faktormi — ucenim a pamétou. Uskuto¢niuje sa v obdobi, ktoré mdzeme rozdelit' na
Casové etapy. Charakteristickym znakom procesu vyvinu jazyka je, ze spOsobuje
zmeny od narodenia.

Rozsiruje sa slovnd zdsoba, zvicSuje sa rozsah pamiti, rastie kapacita
poznavania, pevnie vOla. Napriklad koncom prvého roka deti aktivne pouzivaji len asi
5 az 10 slov. Dvojro¢né uz nardbaju asi s 300 slovami, Sestro¢né dokonca az s 3000
slovami. Voéla spevnie, deti sa stavaju disciplinovanejSimi. Zmeny nie st len
kvantitativne, ale aj z hl'adiska psychiky kvalitativne. Nazorné a abstraktné myslenie
Vv detstve je iné ako v dospelom veku. Deti sa pri mysleni opieraji o skisenosti, dospeli
narabajii v§eobecnymi, abstraktnymi pojmami. U deti je zapaméitavanie mechanické.
V dospievani zacina prevladat’ pamit’ slovno-logicka.

Ucenie je aktivny proces , ktory pdsobi na vSetky druhy psychickych javov.
Vysledkom st osvojené vedomosti, zru¢nosti a navyky, postoje a zmena osobnych

vlastnosti. V stvislosti s osvojovanim cudzieho jazyka sa rozvijaju vSetky druhy ucenia:

senzomotorické ucenie, ucenie poznatkom, ucenie metodam rieSenia problémov,
socidlne ucenie (Kuric, 1986).
Anglicka literatura v terminologii Leea, (2000), uvadza aktivne ucenie ako:

wparticipativne, kooperativne, zaZitkové, kreativne“ (Lee, 2000, in: Stranovska,2009).

O kognitivnom uceni hovorime ze je to latentné -skryté- ucenie, lebo ostava
skryté¢ dovtedy, kym situdcia nevyzaduje tieto poznatky. Latentné ucenie je
charakteristické aj pri osvojovani cudzieho jazyka (Stranovska,2009). Sipos (1978)
opisuje jednotlivé druhy ucdenia sa navzajom prelinaju. Uspesné ulenie re$pektuje
zékladné zékony, respektive pravidla ucenia.

Motivacia je zdkladom spravneho ucenia. RozliSujeme vnutorni motivaciu — ked’

mame chut, a vonkajSiu motivaciu — u¢ime sa len pod vplyvom vonkajsich podnetov.

Spitnd vizba uciaci dostavaju o svojom vykone spitnu informaciu.

15



Transfer naucené vedomosti sa vyuzivaju pri inych Cinnostiach. Transfer je
pozitivny — ma pozitivny G¢inok na d’alSie ucenie - alebo negativny — interferencia -
osvojenie si jednej lohy prekaza pri osvojovani si druhe;.

Opakovanie ak ucenie ma byt efektivne, opakovanie musi byt systematické,

pravidelné.

Pamiit  (Sipos, 1978) je zakladnou biopsychickou danostou ¢&loveka.
Chronologicky smeruje do minulosti, ale jej skuto¢ny zmysel je v budtcnosti, v Gprave
a ovplyvneni budiceho spravania. Umoziuje nadobudanie skusenosti a jej vyuZitie.
., Nepretrzite eviduje nové informdcie, je sucastou pozndvacich procesov, zabezpecuje
uchovanie, zadrzanie informdcii, ktoré prijali zmyslové analyzatory, a vytvara tak
materidlny podklad pre pojmovy a myslienkovy svet subjektu* (Sipos, 1978).

Pri cielavedomom formovani pamiti ako uvadza Kacani (2004), treba
reSpektovat’ vekové osobitosti. U malych deti prevlada mimovol’né, neumyselné
zapamdtdvanie, preto ucitelia maji vyberat’ pre deti zaujimavé ¢innosti pri vyucovani
cudzich jazykov. ,,Sprdavna motivdacia vedie kzvysenej aktivite pri uceni, pri
zapamdtavani. S vekom narasta osvojenie si novych pojmov, co je predpokladom
rozvoja abstraktnej pamditi “ (Kacani,2004). Osobitni pozornost’ treba venovat’ rozvoju
slovno-logickej paméti na tkor memorovania. To neznamena, ze mozno ignorovat
mechanické ucenie. Povazujeme za dolezité rozvijat’ u deti abstraktnii pamdit’ a
logické myslenie. Deti si osvoja len také ucivo, ktoré pochopili v procese
zapamitivania s maximélne aktivnou uc¢astou. Uroveni vedomosti nemusi vzdy byt
vysledkom zodpovedajicej pamiti, ale aj takych osobnostnych vlastnosti, ako st
schopnosti, usilovnost’, huzevnatost’, pracovitost’, pevna vol'a, ctiziadost’ a iné.

V atlom veku si deti uz zapamitavaju zazitky na viac tyzdhov, mesiacov. Tato
schopnost’ sa najmé na zaklade rozvoja re¢i vel'mi rozvija (Kacani, 2004).

Procesy prebiehajuce v mozgu pri osvojovani cudzieho jazyka nemozno

jednotlivo oddelit’, vyc¢lenit' z vyvojového hladiska. Tvoria jeden velky komplex

poznavacich procesov, do ktorych patri aj myslenie a rec.
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2.2 Myslenie a re¢

Myslenie ako uvadza Kuric (1986), je proces poznavania, odraz skutocnosti.
Zakladom myslenia si procesy prebiehajuce v mozgu. Zakladné myslienkové operacie
su: analyza, syntéza, porovnavanie, abstrakcia, konkretizacia, indukcia, dedukcia
a analdgia. Slovna zasoba deti zavisi od urovne stimulujuceho procesu. Do Siesteho
roku si deti osvojuji spravnu artikuldciu. Piaget (1966) rozliSuje Styri Stadia
kognitivneho vyvoja:

senzomotorické Stadium (od narodenia do 2 rokov) — deti poznavaji, ze
predmety, javy existuju, aj ked’ ich prave konkrétne nevnimaju,

predoperacné Stadium (0d 4 rokov trva priblizne do 6 rokov), rozvija sa aktivna

re¢ova ¢innost’. Spravanie deti je uc¢inne regulované metédou pokusu a omylu,

Stadium konkrétnych operdcii (od konca predSkolského veku do 10 rokov),
myslienkova operacia je interiorizovand, deti poznavaji objektivnu realitu,

Stadium formdlnych operdcii (od 10 az 11 rokov a hlavne v adolescencii),
myslenie nadobuda induktivne deduktivnu povahu, rozvija sa tvorivé rieSenie
problémov,

Myslienkova ¢innost’ ma uzky vztah sreCou, jazykom, myslime v pojmoch,
myslienky vyjadrujeme slovami myslenie, nie je mozné bez jazyka (Piaget, 1966, in:
Kuric,1986).

Rec¢ je dorozumievacim prostriedkom. Schopnost’ dorozumievat’ sa hovorenou,
gramaticky usporiadanou recou je dana len ¢loveku.. Pomocou reci sa ¢lovek zapdja do
kolektivu a do spoloc¢nosti. Piaget (1966) neodporica osvojovanie gramatiky a pisania
pri osvojovani cudzieho jazyka do jedenasteho roku dietat’a, len osvojovanie foneticke;j
Casti jazyka (Piaget, 1966, in: Kuric, 1986). Rubenstejn (1978) hovori, ze , rec
a myslenie nie su totozné ani od seba odtrhnuté, ale jednotné, je to dialekticka jednota,
obsahujuca rozdiely, ktoré sa zostruji do protikladov* (Rubins$tejn,1978). Re¢ sa vyvija
v spojitosti s myslenim, navzajom sa dopliiaji. Bez rei nie je vyssia Groveit myslenia
a bez myslenia nie je vysSia uroven reci. VyS$Sia Uroven myslenia are€i zavisi od
vyvinového tempa dietat’a.

Mozeme potvrdit, ze myslienka sa uskuto¢nuje na zaklade jazyka a formuje sa
v re¢i. Hovorit’ eSte neznamena mysliet. Preto v jednote myslenia a re¢i ma vedicu

ulohu myslenie a nie rec.
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2.3 Rozvijanie schopnosti

2.3.1 Rozvijanie schopnosti sluchového vnimania

Sluch podla Klindovej (1977) sa prejavuje zmyslovym vnimanim
a spracovanim informacii o stave a zmenach vonkajsieho sveta zvuku. ,,Vrimanie nie je
pasivny, receptivny akt, ale aktivny proces“ (Klindova,1977). Funkcia sluchu umoziuje
hovorenou recou nadviazat’” kontakt s vonkajSim svetom, komunikovat s ostatnymi
I'ud’'mi. Matuska (1992) poukazuje, ze ,,zmyslové poznavanie je zakladom komunikacie.
Komunikacna interakcia je zdakladom rozumového, citového, mravného  rozvoja
osobnosti cloveka. Najviac informdcii ziskame zrakom-75-90%, sluchom len 15%*

(Matuska-AntuSekova,1992).
Podl'a J. Piageta (1966) sluch deti sa rozvija v troch etapach:

1. stupeii vnimania zvukovych podnetov: prejavuje sa zvukovymi zadzitkami.
Zvukovy podnet sa rozliSuje len na irovni je alebo nie je,

2. stuperi objavov: deti vnimaji vyznamové akustické vnemy. Doélezity vyznam
nadobudaju vlastné zvukové produkcie deti,

3. stupeii identifikdcie: vedomé pocutie. Hovorent re¢ deti nielen registruju, ale jej aj
rozumeju (Matuska-Antusekova,1992).

Bardos (2000) tvrdi, ze pocutie deti sa postupne vyvija a zdokonaluje. Vyvin
sluchovych schopnosti je geneticky zakodovany zretim sluchového systému. Preto sluch
vnimame ako primarnu, neoddelitelnu sucast’ pri osvojovani cudzieho jazyka. Pocutie
povazujeme za interaktivny proces, kde mozog reaguje na impulzy kognitivne
a afektivne. ,, Vyskumy dokazuju, zZe pri dlhodobom skladovani pévodnu jazykovu formu
vwmazeme, fixovanie sa deje na zdklade vyznamu “(Bardos,2000). Struktara sluchového
vnimania je trojurovilovy model. Nechapanie re€i, textu mdze mat’ rézne dovody.
Deficit ktoréhokol'vek komponentu mdze zmarit’ vysledok. Podl'a Bardosa (2000) opis

komponentov zhora nadol je nasledovny:

., Znalost celého jazykového systému (systemic knowledge). Ide o vedomosti
fonologické, sémantické, syntaktické.
Znalost situacnd (contextual knowledge). Je to situdcia, kde rec je fyzicky

pritomna, produkujuca a je kontext, ktory nasou recou vytvarame.

Uroveii pozadia (schematic knowledge). Obsahuje vedomosti 0 svete (napriklad

fakty, mena,...), sociokulturne fakty, ktoré dané spolocenstvo vytvara a poklada za svoje.
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Tieto vedomostné schémy su také kognitivne konstrukcie mozgu, ktoré obsahuju
explicitne vedomosti jedinca. Kazdé nové poznanie, nové ucenie modifikuje tuto

schému*‘(Bardos, 2000).
Z hora dole
(Top-down approach)
1. Uroven vedomosti pozadia
(schémy, scenare atd’.)
(schematic knowledge)
2. Uroven situacie
(fyzicka situdcia+situdcia vyvolana ,,textom*®)
(contextual knowledge)

3. Urovei vedomosti jazykovych javov

v (fonologia, sytaktika, semantika atd’.)
(systematic knowledge)
Zdola hore
(Bottom-up approach)

Obrazok €. 1 : Porozumenie zvukom: trojuroviiovy model (Bardos, 2000)

Z pohl'adu praktického ucenia rozdelme na chvilu vnimanie a ponatie. Na
urovni vnimania moézeme hovorit' o diskriminécii, kde vieme rozpoznat' rozdiely
v procese hovoru medzi fonémami, prizvukmi, atd. Aby deti mohli spravne
napodobiiovat’ re¢, musia ju predovSetkym sprdvne vnimat. Na urovni ponatia
najdolezitej$im javom je formdlne pochopenie pojmov, vytvaranie pojmovych ramcov
a ponatie reCového zameru. Interpreticia je najvyssSia Groven re¢ového zameru. ,, Pri
rozvijani schopnosti sluchového vnimania je dolezité vzbudenie zaujmu, motivacia.
V uvodnej faze psychicky pripravime deti na to, ¢o sa bude diat. Nastartujeme fantdziu
deti, stupnujeme ndklonnost na hdadanie. Cielavedome upriamime pozornost deti na
konkrétnu tému. Po takejto priprave pristupujeme k technologiam extenzivno-
intenzivno-extenzivneho sluchového vnimania. “(Béardos,2000). Su to cvicenia, ktoré sa
moze viackrat opakovat’. Je dolezité, aby sme intenzivne vypocuté, rozobraté texty

nenechali len tak po kuaskoch, ale aj globalne vypoculi a vyslovili. Najpresnejsiu
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typologiu cvikov uvadza Petersen (1991) ,rozdeluje nielen tri jazykové urovne
(zaciatocnik, menej pokrocily, pokrocily, ale aj aké typy cvikov sluchového vnimania su
potrebné. Rozlisuje cviky stavby typu zdola nahor (bottom-up), cviky zhora nadol (top-
down) a kombinaciu interaktivnych cvikov. Pre zaciatocnikov doporucuje deduktivne
typy cvicenia sluchoveho vnimania: ma rozlisovat citové reakcie (krik, smutok, veselost,
zlost, udiv, atd’.) ma rozliSovat' temy, ma vypocut' rozhovor a na zaklade vypocutého sa

ma rozhodnut co pocul: tri moznosti vyberu“ ( Petersen, 1991, in: Bardos 2000).

K rozvijaniu sluchového vnimania potrebujeme velkti davku trpezlivosti.
Nesmieme pritom zabudat' na to, Ze aj rodenému rec¢nikovi moze sposobit’ t'azkosti
hluk, nie Cista artikulacia, ré6zne nedostatky, chybanie moznosti hovoru, nevyvinuta
pamit’, nedostatky intelektu, popripade porucha sluchu. V suvislosti s rozvijanim

sluchového vnimania je potrebné rozvijat’ aj recovy prejav deti.

2.3.2 Rozvijanie schopnosti re¢ového prejavu

Hovorenda re¢ Skalelovd (1995) tvrdi, ze je formou interpersondlnej
komunikacie, ktora sa spontanne vyvinie u zdravych deti. Zvukova stranka jazyka suvisi
s lexikou agramatikou ama vplyv na ich rozvoj. Deti, ktoré sa neskorSie naucia
materinskl re¢, maju problémy pri osvojovani lexiky a gramatiky cudzieho jazyka. Je to
pre ich budici normalny rozvoj nevyhoda. Nepresny prijem zvuku pdsobi nepresny
recovy prejav. ,, Preto si ucitelia cudzieho jazyka musia uvedomit, Ze spravne prevedend
zvukova kultura cudzej reci ma velky pedagogicky vyznam pri osvojovani jazyka*
(Skabelova,1995). Na zaciatku didaktickej aktivity cudzieho jazyka v MS uéitelky si
maju overit’ vyslovnost’ materinského jazyka u deti. Vhodnou pomockou pri zistovani
vyslovnosti mézu byt obrazky, hracky, ktoré podporuji recovu aktivitu deti. Obrazky
musia obsahovat’ predmety, situdcie, ktoré deti poznaju, vedia ich identifikovat a st
v sulade s poziadavkami osnov. Takéto obrazky si napriklad v knihe M. Filcikovej-

Herfortovej — Vychova reci u deti predskolského veku (SPN, Praha 1961).

Batolatd 1predskolaci sa cudzi jazyk ucia podla Klindove; (1977)
napodobiiovanim. Maji pred sebou recovy vzor — ucitel’ky. Deti prijimaja od nich
recovy vzor, vyslovnost’, slovnu zasobu, gramatickll stavbu jazyka mimiku a gesta.
Recovy vzor mézeme poskytovat’ aj pomocou roznych CD a DVD nahravok. Spravnu
vyslovnost’ dosiahneme stalym cvi¢enim a opakovanim hrovou a hravou formou. Treba,

aby ucitel’ky vytvarali také podmienky, aby deti hovorili samy na vyzvanie. Spravna
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volba cielavedomych metdd, prostriedkov, foriem nevyhnutnou podmienkou na

spravne vnimanie, rozvoj recového prejavu deti (Klindova, 1977).

Balintova (1983) hovori, ze audiolingvilna metéda je prikladom formovania
schopnosti re¢ového vnimania, pricom drilovanim jazykovych tutvarov a vetnymi
vzormi pripravujeme pouzivanie jazyka. Medzi klasické metddy zarad’ujeme aj

audiovizudlnu metodu, ktori povazujeme, za zlati stredni cestu pri vyucovani

cudzieho jazyka. Komunikacnocentrickd metéoda najprv chce ,naucit™ kod pri
osvojovani cudzieho jazyka, potom pouzivanie jazyka.
Z historickych metod najucinnejSou metddou bola metoda

kompromisov, direktivna metoda, neskorSi prechod na situativnu metédu aich
kombinécia. V blizkej minulosti boli nadmerné ocakavania od komunikativnych metod,
ktoré museli prekonat’ vSetky uspeSne zauzivané metddy v praxi. Komunikativna

metdda priniesla zmenu pohl'adu na ucenie a pouzivania jazyka.

Na zaciatku 20. storo€ia pouzivanou metdédou pri osvojovani cudzieho jazyka
bola takzvana The Grammar-Translation Method(GTM) — gramaticko-prekladova
metoda, kde sa prekladali vety. Prelomom bola The Direct Method (DM)- direktivna
metdda, ktora sa sustredila na rozne témy a kultiirne oblasti. Napriklad na kazdodenné
¢innosti, ako je ndkup listka na Zelezni¢nej stanici, nakup ovocia a zeleniny, zvlast’ mala
na zreteli zvukovl vernost’ pouzitych slov, fraz a viet. V dosledku toho sme aj tak len
dostali opis nejakej situacie, ale nebola to vSestranne pouziteI'nd komunikécia. Oproti
tomu intenzivna metéoda sa zaoberala len s dialogmi, opakovanim, memorovanim.
Doteraj$im opisom sme chceli naznalit, Ze techniky rozvijania schopnosti recového
prejavu deti sa vzdy zdokonalovali, kym prevratom sa stala The Communicative
Approach(CA) - komunikativny pristup. Pri komunika¢nocentrickej metdde
osvojovania cudzieho jazyka deti st samostatné pri tvoreni (Balintova, 1983).

Takyto vyvinovy proces opisuje Byrne (1976), ked’ opisuje vyvinovy proces od
forméalnych, manipulativnych cviceni cez rozumové cvifenia az k produktivnhym
cvi¢eniam. Aby sme boli Gspe$ni pri tejto innosti je potrebné nacvi¢ovat’ nasledovné:

- ,,Riadené cvicenia, vieme kontrolovat ziakov,
- cvicenia podporujuce vedomie, Ziaka robia citlivym na komunikdciu,
- cvicenia podporujuce plynulost reci, vedomosti Ziaka podporuju komunikacii,

- hodnotiace ulohy, Ziak moze analyzovat, hodnotit viastny vykon “(Bardos,2000).
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Balintova (1983) doporucuje v triede pracovat’ s roznymi reCovymi aktivitami,
sem zarad'uje formu otdzka-odpoved’. Vo velkej miere venujeme Cas opakovaniu
jazykovych javov. To znamend, ze pri osvojovani cudzich jazykov ma miesto aj
drilovanie, ale treba mat’ na zreteli aj to, aby to bolo kratke a efektivne. Po pouziti
drilovania sa mame vratit' ku komunikacii, v ktorom tieto drilované slova pouzijeme.
Komunikécia ma byt intenzivna, moze sa uskutocnit’ aj v paroch, pricom kladieme
doraz, aby deti ich pouzili. Podl'a zanrov to mdze byt monoldg (opisovanie obrazka),
komunikativne cviCenie, priCom porovnavame viac obrazkov. Zvykom je drilovat’ aj

spolo¢enské konverza¢né formy a kazdodenne pouzivané klisé-formy.

Pri rozvijani schopnosti reCového prejavu spomenieme aj rolové hry. Pri tychto
hrach deti nehraji samych seba, ale predstieraju, ze st niekym inym. Ide v tejto hre
0 akciu-reakciu s partnerom. Tym vytvaraja uréity dialog. Ak uréime tému dialogu,
priblizne vieme, kedy t4 rolova hra skon¢i. Jazykové hry tiez mézu byt pomdckou pri
rozvijani re€ového prejavu deti. Pomocou jazykovych hier moéZzeme vyvolat rdzne
situdcie. Projekty nam vedia tiez pomoct’ pri rozvijani schopnosti. Je to timova praca
deti na dan@ tému, pri ktorej si navzajom dopliaju svoje vedomosti a schopnosti

Vv danej téme, v danej problematike, v reci.

Nesmieme zabudat’ ani na niektoré¢ d’alSie otdzky, ktorymi st kvalita vyucby
a autenticnost’. Nie je 'ahké tymto vyzvam celit, ked’ si zoberieme, Ze Standardy pre
vyucovanie cudzieho jazyka pre predSkoldkov su nejasné, nehovoriac o Standardoch pre
batol’ata, ktoré ani neexistuju. Najnovsie trendy uz suria zavadzanie Standardov, uréenie

kvality aj pre tieto vekové kategorie.

Problematika autenti¢nosti sa vynorila prichodom komunikativneho pristupu.
Na trhu sa objavili r6zne ucebnice, cvi¢ebnice, pomocné materidly, CD, DVD, CD-
ROM na rozvijanie reCového prejavu, ktoré su velmi kvalitné, no objavili sa aj
materialy, ktoré su pseudoautentické. Je na ucitel'och, asistentoch, atd’., ktori sa venuju
vyucovaniu cudzieho jazyka, aby dokladne prestudovali pomdcky, ktoré su dostupné na
trhu, aaby vedeli vybrat apouzit tie spravne vo vychovno-vzdelavacom procese
(Balintova, 1983).

Re¢ je senzomotoricka jazykova schopnost’, ktora si osvojujeme len pri produkcii
rei a ma svoje vyvinové osobitosti. Audiolingvalna metoda sa snazila z jednotlivych
elementov utvorit’ celok, charakteristickym znakom pre komunikativnu metodu je jeho

funkcionalita a celistvost’ pri osvojovani cudzieho jazyka.
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3 Vyvinové osobitosti u batoliat a predSkolakov

3.1 Vyvinové osobitosti u batoliat

Medzi prvym a druhym rokom sa objavia v Zivote deti vyznamné funkcie -
chodza, re€. Je to vyvinové obdobie batoliat. Psychika deti sa diferencuje. Zasahuje do

kognitivnych procesov, pdsobi na citovy zivot a volové schopnosti deti.

Klindova (1977) tvrdi, Ze sa rozvija pozndvacia ¢innost’ — vrimanie. Deti chcu
predmety vidiet, hmatat, pocut, ochutnat’, vonat, manipulovat s nimi. Do celého
procesu zapajaju tol’ko zmyslov, kol'ko sa len da. Otvarajuci svet chcu vlastnit.
Predmety berti do svojich ruk, ale aj do ust. Chci mat’ o predmetoch o najpresnejsie
informacie. Spresiiuje sa sluchové vnimanie. Deti diferencujii zvukové podnety,
rozliSuji rytmus a melodiu. Rytmické a melodické re¢niovanky spajaju s pohybom,
objavuju sa hry so spevom. Vyznamne sa rozvija aj pamdt. Deti si pamitaji ovel'a viac

a presnejsie. Niektoré veci az na cely Zivot. Pamét’ sa posiliiuje rozvojom reci.

Osobitny obraz vyvinu poskytuje myslenie. Jeho rozvoju vel'mi napomaha
chddza areé. Pomocou re¢i deti si zainaji tvorit prvé jednoduché pojmy

(Klindova,1977).

Piaget (1966) hovori, Ze sa myslenie rozvija skér ako re¢. S rozvojom reci sa
myslenie dostava na vysSiu Uroveil. Re¢ umoziuje premieniat’ konkrétnu skisenost’ na
zvuky a slova. Slova nadobudaju vyznam. Deti v tomto obdobi pouzivaju len fragmenty
slov, ktoré symbolizuji skutocné slova. Toto obdobie myslenia deti je predpojmové
myslenie. Vyvin re¢i prechadza velkymi zmenami. Zac¢iatkom druhého roku detska re¢
pozostava len z jednoduchych slov. Deti sa vyjadruja len stru¢ne, jednym slovom, je to
Stadium jednoslovnej reci (Piaget, 1966, in: Klindova, 1977). Po nadobudnuti bohatsej
slovnej zasoby deti zaénu tvorit’ vety. Vety tvoria bez gramatickej stavby. Slovna
zasoba narastie asi na 1000 vyrazov. Prevaznu cast’ tvoria podstatné mena, slovesd,
pridavné mend a ostatné cCasti re¢i (Klindova, 1977).

Pre uspeSny vyvin re€i treba zabezpecit' dostatok re€ovych podnetov. Vyvin reci sa
neuskutocituje u vSetkych deti v rovnakom case. Klindova (1977) hovori, ze ,, vyskumy
ukazuju, Ze u dievcat sa recovy vyvin zacina skor nez u chlapcov a Ze o nieco rychlejsie
aj napreduje. Plati to vsak len pre rané vyvinové Stadia* (Klindova,1977). Cinnosti
batoliat musia postupovat’ od jednoduchsich k zlozitejsim, musia byt’ pritazlivé a musia

odpovedat’ ich potrebam.
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3.2. Vyvinové osobitosti u predskolakov

Predskolsky vek je obdobie od dovfSenia treticho roku po vstup do Skoly. Deti v
tomto obdobi chodia do materskej Skoly. Su psychicky vyspelejsie, v ich spravani sa
prejavuju nové dusevné vlastnosti. Formuje sa sebavedomie. Sebavedomie dava
psychike deti osobitny, individudlny raz.

Podl'a Klindovej (1977) v predskolskom obdobi sa rozvijaju aj vSetky
poznavacie procesy, deti dokonalejSie poznavaju skuto¢nost’ okolo seba. Vnimanie je
najdolezitejSie zo vSetkych poznévacich procesov. Zabezpecuje priamy styk so
skutocnostou. Pre zrakové vnimanie je typické v tretom roku veku deti velka
nepresnost’ a slabd ostrost’ vnemov. Deti napriklad nepoznaju viac ako 3-4 zékladné
farby, a to Cervent, zelenti, modrt a zIti. NeskorSie farebné videnie 5-6-ro¢nych deti je
0 poznanie dokonalejSie. Zdokonal'uje sa aj sluchové vnimanie, deti presnejSie rozliSuju
zvuky. Meni sa rozsah a intenzita sluchového vnimania. Urovef sluchového vnimania
ma osobitnil tlohu pri vyvine re¢i. Cim presnejsie vnimaju deti re¢, tym dokonalejsie ju
aj napodobnia. Vyznamnym pokrokom je vnimanie ténov a melddii. Pre pamdt’
predskolakov je typicka obraznost, citovost’ a zivelnost ako pre batol'ata. Deti si
zapamdtavaju skor zazitky ako slova. Deti si zapamitdvaju veci bez Umyslu. Az
Vv druhej polovici predskolského veku st prvé naznaky umyselného zapamitavania.
Péatrocné deti si uz zapaméitaji menSie instrukcie, najmé prostrednictvom hry. Veci,
ktorym rozumeju, si osvojuji ovela rychlejSie a 'ahSie. Rozvija sa trvanlivost’ pamiti.
Obsaznejsia a trvanlivejSia pamit’ umoziuje detom predskolského veku budovat’ si

bohatsiu skiisenost’ — udit’ sa.

,, RozsSirovanie zdasoby pojmov sa odraza v slovniku dietata. Dieta si osvoji asi
2000-2500 novych vyrazov a do Siesteho roku si doplni svoj slovny fond na 3500 slov.
Je to Vv porovnani s 800-1000 slovami trojrocného dietata pozoruhodny uspech*
(Klindova,1977).

V predskolskom obdobi vel'mi intenzivnym vyvojom prechadza myslenie a rec.
Skvalitiiuje sa vnimanie, paméit’, fantdzia, proces analyzy a syntézy, porovnavanie,
zovSeobecniovanie. Deti skumajl, objavuju suvislosti medzi vecami, hl'adaji pricinu,
ucel, povod, vyznam veci a dejov. Napriek tomu charakteristickym znakom myslenia
ostava konkrétnost anazornost. Poznavacie schopnosti sa rozvijaji intenzivne

a umoznuju detom lepSie a 'ahSie osvojovanie si cudzieho jazyka.
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4 MoZznosti osvojovania cudzieho jazyka

4.1 Vztah hry a ucenia

Nazory jednotlivych autorov sa rdoznia v tom, aka ¢innost’ je mozné povazovat’
za hru. D. B. Elkonin (1978)) povazuje za hru ¢innost, pri ktorej deti prijimaji urcita
rolu, kym manipulacia s predmetmi deti do cca 3 rokov nie je hra (D.B.Elkonin, 1978,
in: Jirova,1979). Kovacs (2005) wuvadza, ze ,hra je najkomplikovanejsia
a najvSestrannejsia svojska cinnost, respektive forma aktivity. Popri tom ucenie je
ovela lahsie identifikovat. Velakradt je tazké rozpoznat aj to, kde sa zacina hra a kde
ucenie. Hra je taka cinnost, ktora vznika kvoli samotnej hre a ktord sposobuje radost.
Je to spontanna cinnost, ktora je stavana na slobodnej véli deti a na samovyjadrovani
deti“* (Kovacs, 2005).

Kovacs (2005) hovori, ze motivdcia K hre je biologicky jav, je prejavom energie
a Casu, prostriedkom uspokojenia potrieb, sebarealizacie, zdrojom slasti. Deti sa hraji
samy, S ostatnymi detmi alebo s dospelymi aobsah hry zavisi od prostriedkov.
Prostriedkami hry st rézne predmety, hracky, modely. Detski hru mézeme klasifikovat
podla funkcie - motorické, senzomotorické, intelektové, podla ¢innosti — nametové,
rolové, podl'a socidlnej situdcie — individudlne, rovesnicke, s dospelymi.

S vekom sa hra stava sa zlozitejSou po formalnej aj obsahovej stranke.
V nizS§om veku deti preferuji hry s dospelymi, neskor prevlada hra v skupinach, do hry
vstupuje sutazivost. Hra stimuluje arozvija orientaciu deti. Pomocou hry deti
poznavaju predmety, poznavaju realitu, ucia sa. Pozname ucenie v ramci hry a

ucenie mimo hry.

Kazda skusenost’ je ucenie. V prvych mesiacoch Zivota zrenie je urcujice, potom
sa do popredia sa dostava ucenie. Tato zmena poradia je vel'mi dolezitéd pri vyvoji re¢i a
osvojovani jazyka. Od dvoch rokov az do konca predskolského veku hra sa stava
dejiskom ucenia pre deti (Kovacs, 2005).

Spojitost hry a ucenia spociva vo vzdjomnej komplexnosti. Ak hovorime, Ze
ucenie moze byt motorické, socidlne a verbalne, hned n4jdeme pribuzensky vzt'ah
s hrou. Motorické ucenie — pohybové hry, tvorivé hry, socidlne uenie — nametové hry,
rolové hry, verbalne ucenie — hry s pravidlami. O komplexnosti mézeme hovorit’ aj
preto, lebo v hre sa rozvijaji aj motorické, psychické a socialne funkcie, ktor¢ mozeme

vyuzit’ pri osvojovani cudzieho jazyka.
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4.2 Didaktické hry pri osvojovani cudzieho jazyka

Hra vzdy hrala doélezitit ulohu vo vychove deti. Filozofovia, ako Platon,
Aristoteles a Sokrates uznavali vyznam hry v zivote deti. Kovacs (2005) poukazuje, ze
podla Aristotela v tomto vyvinovom obdobi pre deti nemdzeme zabezpecit’ inu ¢innost’.
J. J. Rousseau pokladal hru za prirodzent ¢innost’ deti. Podl'a Frobela deti hrou chca
prejavit’ seba a bozsku iskru. J. A. Komensky pokladal hru za odraz skutoc¢nosti, za
vychovny prostriedok, ktory napoméha vyvinu osobnosti, rozumovym schopnostiam,
mysleniu, reci, zru¢nostiam, ndvykom azvykom deti. Montessoriove] reformna
pedagogika otvara brany aj detskej hre. V jednom z jej vyskumov za spravnu odpoved’
si deti mohli vziat’ hra¢ku. Nehrali sa s tou ziskanou hrackou, ale znova a znova sa vrhli

na rieSenie novych uloh (Kovacs,2005).

Holécyova (1966) poklada za didaktick hru taku cCinnost’, ktorej zmyslom

a cielom je poskytnat’ detom uréité poznatky a vedomosti pomocou hry. Didaktické hry

st prostriedkom a vytyéuju za ciel’ ugit’ deti. Obsahom didaktickej hry je spinat’ tulohy,

preto vyzaduje od deti istu intelektudlnu ndmahu. Pocas hry sa spajaji naucné prvky

s prvkami hry. Podl'a Holécyovej (1966) Struktiru didaktickej hry tvori niekolko
typickych znakov:

1. , hrova uloha — podriaduje sa didaktickému cielu, vzbudzuje zaujem deti

o aktivitu,

2. hrovd ¢innost — iiloha hry sa splia hrovou cinnostou,

3. pravidlo — pravidla sa podriaduju hrovej ulohe. Pravidla maju byt strucné,
jasné, jednoduche,

4. vysledok, zaver hry — kazdd hra prindSa uspokojenie dietata, hra mad spliat

ulohu “ (Holécyova, 1966).

Pri vybere didaktickych hier pomahajlicich osvojovanie cudzieho jazyka
vychddzame =z vedomosti apoznatkov deti. VacSinu hier treba uskutocnit’ za
predpokladu, Zze deti danu problematiku ovladaja v materinskom jazyku. Preto treba
v materskej Skole zladit’ obsah didaktickych aktivit cudzieho jazyka s obsahom, ktoré
vytyéuje rozumova vychova v materinskom jazyku. Dal§imi initelmi pri vybere
didaktickych hier s osobitosti detského poznania, zachovanie postupu v zloZitosti hry,
zdujmy a zaluby deti, individudlne zvlaStnosti jednotlivych deti, aktivny zaujem deti,

materidlne vybavenie, priestorové vybavenie, atd’.
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4.3 Metody a aplikacia

Obsah vzdelavania pre materské Skoly je rozpracovany v ISCED O-
predprimarne  vzdeldvanie. Realizdcia poziadaviek rozvijania kognitivnych
a nonkognitivnych spdsobilosti vyu€ovania cudzieho jazyka si vyzaduje, aby sa
vyuzivali metddy vychovné a didaktické.

Zelina (1996) uvadza, ze ,,metdda je vSeobecnost cesty, urcity predpis a Popis
cinnosti, ako od vstupu prist’ k vystupu, ako uskutocnit’ organizaciu cinnosti, aby doslo
K pozitivnym cielom. V zahranicnej literature sa niekedy stretivame s pojmom
., inStrukcné technologie” alebo jednoduchsie ,,inStrukcie®, ktoré v sebe zahrnuju aj
metody, aj techniky a stratégie postupov na dosiahnutie vychovnych cielov*
(Zelina,1996).  Bertokova (1989) hovori, ze vychovné metody sa: vysvetlenie,
povzbudenie, cvicenie, priklad, pochvala, trest. Didaktické (vzdelavacie) metody su:
verbalne (slovné), nazorné, praktické.

Vyvin kognitivhych a nonkognitivnych sposobilosti deti st individualne.
Nevolime rovnaky pristup vychadzame z daného stavu vedomostnych trovni, osobitosti
a moznosti deti. Ur€ime ciele, formulujeme ich konkrétne a kontrolujeme ich. Pri vol'be
metdéd vychadzame z cielov, z podmienok, a prostriedkov. Uspech prace zavisi ako
pristupujeme k osvojovaniu cudzieho jazyka. Metédy z hl’adiska rozvijania slovnej
zasoby rozClenujeme na metody diagnostické, stimula¢né a vlastného rozvijania reci,

ktoré d’alej Clenime na: expozicné, fixacné, hodnotiace (Bertokova, 1989).

V logickom slede uplatiujeme jednotlivé metdody. V expozi¢nej funkcii -
predstavujeme jednotlivé slovd, pojmy vcudzom jazyku, vo fixa¢nej funkcii
zarad'ujeme osvojené cudzie slova do reCového prejavu a v hodnotiacej funkcii
osvojenie novych slov spdjame udeti spocitmi Uspechu. Metodu vyberdme
a aplikujeme na zaklade toho, ¢o tym sledujeme. ,, Délezité je upozornit, Ze osvojovanie
cudzieho jazyka sa uskutociuje bez pouzivania gramaticko-prekladovej metody, ktord

sa na zaklade viacrocnych inspekcnych zisteni ukdzala v materskych skolach ako

neefektivna*“ (Menzlova, 2008, in: Farkasova,2008).

Na zéklade uplatnenia ré6znych metdéd v cudzom jazyku rozSirujeme pasivnu
I aktivnu slovna zasobu. Najefektivnej$im ucenim pri osvojovani cudzieho jazyka je
napodobiiovanie, v ktorom deti napodobiiuji reCovy vzor ucitel’ky. Deti Cinnosti maja

vykonavat’ so zdujmom, s chutou a dostato¢nou aktivitou.
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Il Aplika¢na cast’

1 Navrh tematického vychovno-vzdelavacieho planu na

vyucovanie anglického jazyka v materskej Skole
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2 Model didaktickej aktivity a analyza

Edukacna aktivita: Zvierata, Pieseii: Baa, baa, black sheep

Obsahovy Standard: Slova detského folkloru

Vykonovy Standard: Oboznamovat' sa aupozornit’ deti na niektoré typické znaky

Zvierat

Ucebné kompetencie: Ucebné kompetencie - prejavuje zvedavost’ a spontanny zaujem

0 spoznévanie nového

Ciastkové ciele: Osobnostny a socialny rozvoj - zaujat’ pozitivne postoje k zvieracej risi

Inovaéné metédy a formy: Audio-oralna metdda

Pomdcky: CD-prehrava¢, PC, interaktivna tabula MIMIO, lopta, karty s farbami,
vrecuSka, manuska - zajacik Robert, obrazky zvierat a rodiny, flauta

Metodicky postup

Uvod:

Pozdravy- Hello! Basen: Good morning

Premietanie a zahranie minidialogu: What’s your name?

Hudobno-pohybova hra (HPH), Pieseii: What’s your name?

Premietanie — farby

Vrectska s farbami Hra: What colour is it? - dialog

Pohybova hra (PH), Cisla, Hra sloptou

N o g s~ w D Pe

HPH, Piesen: One, two, tree...
Hlavna cast’:
1. Zajacik Robert a obrazky zvierat (cat, dog, pig, cow, horse, hen, rabbit, mouse,
sheep)- prejavovat’ zvedavost’ a spontanny zaujem o Spoznavanie nového
2. Rozhovor o zvieracej riSi- zaujat’ pozitivny postoj k zvieratam, dokreslenie
chybajucich Casti zvierat
3. PH: Napodobiiovanie zvierat - zvukom a pohybom
4. Nova piesen: Baa, baa, black sheep- predstavenie piesne — sélovy spev,
vypocutie na CD, hra na flaute
5. Nacvik piesne — spolocne, v skupinkach so zajac¢ikom Robertom

6. Odchod zajacika Roberta — Good bye!

Zaver:

1. Family, Didakticka hra (DH) — Who is in the picture?
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2. Basen: Here’s the father...
3. Vyhodnotenie hodiny — deti jednotlivo, ucitel’ka
4. Zapochvalu PH narobota — zakladné povely

5. Ukoncenie hodiny, pozdravy

Analyza: Ciel' atéma bola vybrata v sulade so Staitnym vzdelavacim programom,
Skolskym vzdelavacim programom, ucebnymi osnovami a vzdelavacimi Standardmi
materskej Skoly. Vyber uciva vychadzal z doteraz ziskanych poznatkov, vedomosti
a zruénosti deti. Utivo patri do celku PRIRODA. Vyudovaci proces sa uskutocnil
planovite, cielavedome v interakcii s detmi. Priebeh vyucovania, podmienky priebehu
vyucCovania boli zabezpecené na vysokej urovni. Odbornd troven vyucovania bola na
vysokej urovni. UcCivo bolo jasné a zrozumitelné. Vyuclovacia c¢innost'® podla
didaktického ciela bola opakovacia, vykladov4a, kombinovana, podla obsahu
reprodukénd, tvoriva, samostatnd praca. Podla organizacie frontdlna, kolektivna,
skupinova praca, individudlna. Podl'a organizac¢nej formy didaktickd aktivita sa
uskutocnila v triede s poctom deti 17. Uplatnili sa didaktické zasady ndzornosti,
aktivity, primeranosti, postupnosti, systematickosti, individualneho pristupu, kI'ai¢ovych
vedomosti. Vyber metdd bol premysleny, prevladali metédy nazorné (na interaktivnej
tabuli), praktické (nacvik piesne), slovné (diskusia, dialoég, rolova hra), ako aj metody
logickych postupov (premietanie, pocivanie, zahranie), metddy upeviiovania uciva
(opakovanie), metody preverovania (Gstne, prakticky), metody hodnotenia deti (
priebezne, verbalne, slovné hodnotenie), metédy motivacné (divadielko so zajacikom
Robert), metédy expoziéné (monoldg, dialdg), metody fixaéné (zhrnutie o sme sa
naucili), metody diagnostické (klasicka, Ustna, prakticka). Listening - pocuvali sme
minidialdg, novu pieseni, Reading - obrazkové cCitanie, Speaking - monolog, dialog,
Writing - dokreslenie chybajtcich Casti zvierat, Understanding - pochopenie pocutého

slova, Role play — na zoznamenie sa, What’s your name?

Na hodine bola vytvorend prijemna atmosféra, hovorilo sa po anglicky, medzi
ucitel’kou a detmi sa uskutocniovala komunikicia podla ur€itej stratégie. Didakticka
aktivita (30 minat) bola maximdlne vyuzitd. Deti Uspesne zvladli tému didaktickej
aktivity. Ucitel'’ka bola pozitivne naladend, ovladdala problematiku uciva, modulacia
hlasu bola prijemna, artikulacia bola zrozumiteI'na, vyslovnost’ bola spravna, tempo reci
vyvazené, zrozumitelné, dodrziavala metodické odporucenia pri ndcviku piesni

a metodické postupy na uspesné zvladnutie didaktickej aktivity.
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Zaver

Téma ,,Osvojovanie cudzicho jazyka u batoliat a predSkolakov* je velmi
aktualna na zacCiatku dvadsiateho prvého storoCia. Zaclenenim sa do Europskych
Struktir vytvaraju sa nové moznosti, nové perspektivy hlbsie sa pozriet na problém
osvojovania cudzieho jazyka predSkolského obdobia. Touto pracou sme chceli zhrnut’
teorie, pohlady a vyskumy roznych pedagogov, psychologov, ktori sa tejto
problematike venovali alebo ich naértli vo svojich pracach. NaSim cielom bolo
analyzovat’ psychické procesy, ktoré podmieniuji Uspesné zvladnutie osvojovania
jazyka a rozvijanie re¢ovych schopnosti. Pri opisovani vyvinovych osobitosti u batoliat
a predskolakov, sme sa zamerali na pozornost’, psychicky vyvin a re¢. Hru povazujeme
za zékladnt vychodiskovi metddu pri osvojovani cudzieho jazyka. V praktickej Casti
sme navrhli tematicky vychovno-vzdeldvaci plan na vyucovanie anglického jazyka,
model hodiny, aky obsah, rytmus by jedna vyucovacia hodina mala mat’. V prilohach
uvadzame zoznam piesni, basni a hier, ktoré su sucastou navrhnutého obsahu
tematického vychovno-vzdelavacieho planu.

Cielom naSej bakalarskej prace bolo priblizit' osvojovanie cudzieho jazyka
u batoliat a predskolakov. Poukazali sme na fakt, ze by bolo velmi predéasné
sformulovat’ zavery, zatial' doveryhodne nepreskiimanej a nespracovanej problematiky

na efektivne osvojovanie cudzieho jazyka u batoliat a predskolakov.
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Priloha A - Zoznam hier, piesni, basni

WHAT’S YOUR NAME? (piesen)

What’s your name?
I am Alexandra
I am Alexandra

What’s your name?
GOOD MORNING (bésc)

Good morning, good morning,
Good morning to you.
Good morning, good morning,

We are glad to see you.
ONE, TWO, THREE (piesen)

One, two, three,

Véelicka je bee.

Four, five, six,

Prasiatka su pigs.

Seven, eight, nine,

MJj sa povie mine.

Eight, nine, ten,

Sliepocka je hen.

Come on, come on, come on,

Hey come on everybody.

One, two, three, four, five, six, seven,
Eight, nine, ten, sliepocka je hen.
NA ROBOTA (didakticka hra)

Hra sa hra tak, Ze zvolime jedno dieta, ono bude robot. Budeme mu davat rdzne

prikazy: Sit down! Stand up! Say your name! Variacie: -VSetci budu roboti, - polovica

deti bude davat’ prikazy, druhd ich bude plnit.
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BAA, BAA, BLACK SHEEP (piesen)
Baa, baa, black sheep,

Have you any wool?

Yes sir, yes sir,

Three bags full.

One for the master,

One for the dame,

And one for the little boy

Who lives down the lane.

Baa, baa, black sheep,

Have you any wool?

Yes sir, yes sir,

Three bags full.

THE SQUIRREL (base)

Quickly, quickly

Hop, hop, hop,

Up and down

To the tree top, top!

Quickly, quickly

Hop, hop, hop,

Up and down

On the ground, ground, ground!

JINGLE BELLS (piesen)

Jingle bells, jingle bells, jingle all the way,
Oh! What fun it is to ride

In a one —horse open sleigh!

Jingle bells, jingle bells, jingle all the way,
Oh! What fun it is to ride

In a one —horse open sleigh!

Dashing through the snow,

In a one —horse open sleigh,
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O’er the field we go,laughing all the way.

Bells on Bobtail ring,

Making spitits bright,

What fun it is to ride and sing

A sleighing song tonight!

WHAT’S THE TIME MR WULF? (didakticka hra)

Deti sa postavia na jednu stranu (ovecky), jeden oproti nim (vlk).
Ovecky sa pitaju: What’s the time Mr Wulf?

Vlk odpovie: It’s Five o’clock.

Ovecky spravia pat’ malych krokov smerom k vlkovi. Hraju do vtedy, kym nebudu

blizko neho.Vtedy na otazku: What’s the time Mr Wulf? Vlk odpovie: It’s dinner time!

Ovecky sa rozutekaju. Vlk za¢ne nahanat’ ovecky,kym jednu nechyti. Chytena ovecka

vypadne z hry, alebo bude vik.
HEAD AND SHOULDERS (piesen)

Head and shoulders, knees and toes, knee and toes.
Head and shoulders, knees and toes, knee and toes.
And eyes, and ears, and mouths, and nose,

Head and shoulders, knees and toes, knee and toes.
SPRING IS GREEN (basen)

Spring is green,

Summer is bright,

Autumn is yellow,

Winter is white.

EVERY WEEK HAS SEVEN DAYS (pieseti — basei)

Every week has, every week has
Seven days, seven days.
See how many you can,
See how many you can,

Say, say, say.
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Say, say, say.
Sunday, Monday, Tuesday, Wednesday. Thursday, Friday, Saturday.
What’s today?

It’s Monday.
ROW YOUR BOAT (picse)

Row, row, row your boat,

Gently down the stream.

Merrily, merrily, merrily, merrily,
Life is but a dream.

BIKE (basei)

I ride my little bike,

When | see a green light.

When red is at the top,

| know that, I must stop!
| LOVE MY MUMMY (piesen)

I love my mummy
I love my daddy

I love my mummy
I love my you.

I love my grandpa

I love my grandma
I love my grandpa

I love my you.

I love my sister

I love my brother

I love my uncle

I love you.
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LADYBIRD (basen)
Ladybird, ladybird,

How are things in the world?
Everything is very nice,
When you flying in the sky.
HELLO JANE (piesen)
Hello Jane.

How are you?

I am fine.

And what about you?

HAPPY BIRTHDAY! (piescii)

Happy birthday to you,
Happy birthday to you.
Happy birthday dear Cindy,
Happy birthday to you.

FRIENDS (piesett)
My hand, your hand,

Put them together,
Me and you,
Friends forever!
Friends, friends,
Friends, together.
Friends, friends,

Friends, forever!
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