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ABSTRAKT

DLUGOPOLSKA, Lucia: Prvky multikultGrnej vychovy v praci ucitelky materskej 3koly.
[Bakalarska praca]. Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre. Pedagogicka fakulta; Katedra
pedagogiky. Skolitelka: PhDr. Anna Klimentova. Stupefi odbornej kvalifikacie: Bakalar.
Nitra: PF UKF, 2011. 44 s.

Bakalarska praca je zamerana na prvky multikultdrnej vychovy v préci uCitel’ky materskej
Skoly. Sustreduje sa hlavne na interakciu vztahov dietata s mnohokultarnym prostredim
a na ucCitel'a, ktory by mal tieto vztahy u deti vhodnym sp6sobom vytvérat' a prehlbovat.
Praca obsahuje tri kapitoly. V prvej kapitole snazvom multikultirna vychova a jej
z&kladné charakteristiky, z mnohych hladisk vysvetlujeme multikultirnu vychovu
a z&kladné pojmy, ktoré k nej neodmyslitel'ne patria. Hovorime aj o vzniku multikultdrnej
vychovy ako aj o jej stuCasnosti. KonkrétnejSie vzhl'adom k naSej problematike hovorime
v druhej kapitole, ktora je venovana materskej Skole a dietatu. Uvadzame multikultirne
kompetencie, ktoré by malo dieta v priebehu predskolského veku ziskat'. V tretej kapitole
podavame pohlad na multikultirneho ucitel'a a kompetencie, ktorymi by mali disponovat’
uCitelia nielen v predSkolskom zariadeni. Celd praca sa nesie v duchu dietata a uCitela,
ktory sa pohybuji v multikultdrnom prostredi. Zameriava sa hlavne na dosiahnutie

akceptovania inych kultar na zéklade multikultrnej vychovy.

KLUCOVE SLOVA: Multikultirna vychova, interkultirna vychova, materska 3kola,

dieta, uCitel’ka, menSina, kultura, kompetencie



ABSTRACT

DLUGOPOLSKA, Lucia: The elements of multicultural education in the work of
kindergarten teachers. [Bachelor thesis]. Constantine the Philosopher University in Nitra.
Faculty of Education; The Department of Pedagogy. Thesis Supervisor: PhDr. Anna
Klimentova. Degree of qualification: Bachelor. Nitra: PF UKF, 2011. 44 p.

Bachelor thesis is focused on the elements of multicultural education in the work of
kindergarten teachers. The main focus is on interaction relationships with multicultural
environment of the child and the teacher who should take these relationships among
children in an appropriate manner to create and deepen. The work contains three chapters.
In the first chapter,entitled Multicultural education and its fundamental characteristics, we
explain in many ways multicultural education and basic concepts that inherently belong to
it. We talk also about the creation of multicultural education as well as its present. More
specifically with regard to our problem we talk in the second chapter which is devoted to
the Kkindergarten and child. Here are multicultural competencies that should a child get
during the preschool age. The third chapter gives a view of multicultural teacher and his
competence which should have teachers not only in pre-school facilities. The whole work
iIs in the spirit of the child and the teacher who are moving in a multicultural evironment. It

focuses mainly on achieving acceptance of other cultures on multicultural education.

KEY WORDS: Multicultural education, intercultural education, kindergarten, child,
teacher, minority, culture, competence
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UvoD

Jednym z vyznamnych krokov vpred v naSej spolo€nosti je to, Ze sme sa ako
krajina otvorili svetu. PrindSa to mnoZstvo vyhod vo forme rozmanitych kultur na naSom
Uzemi, no z&roven sa objavuju i negativne ohlasy. Multikulturalita sa nds dotyka kazdym
diiom viac a viac. Z dévodu zvySovania predsudkov k inym narodnostiam, ktoré niekedy
prechddzali aZ k neznaSanlivosti inych kultdr, menSin, ¢i ras vznikla ako potreba
k eliminovaniu tychto prejavov multikultirna vychova.

Prvotnym cielom multikultarnej vychovy je dosiahnut’ vzdjomnd akceptéaciu
jednotlivych odliSnych kultdr. Zakladné prvky multikultirnej vychovy by si mali
osvojovat’ uz deti v predSkolskom veku, ved' nikto si nevybera do ktorej krajiny sa narodi,
aku farbu pleti, vlasov €i oCi bude mat’, akého bude vierovyznania, aki st jeho predkovia
alebo v duchu akej kultury bude vychovavany. Nik na svete nie je rovnaky a ¢lovek, ako
udska bytost’, by to mal reSpektovat.

Prvoradou potrebou po narodeni ¢loveka je uspokojenie zakladnych biologickych
a socialnych potrieb, ktoré mu poskytuju jeho najbliz8i. Ako dieta rastie, tak sa zvySuju aj
jeho naroky na Zivot a stcasne sa formuju hodnoty, postoje, normy, vzorce spravania. Pre
dieta je jeho rodina neodmyslitel'nou sucastou a prave ona poskytuje dietatu prvotné
nazory, na svet. Je nesmierne délezité, vychovavat’ uz v rodine dieta k multikulturalite.

Po vstupe dietata do materskej Skoly maju uitelky nelahkd Glohu, pretoze
materska Skola, ako prva indtitucia podava dietatu informécie a prvotné vysvetlenia
o mnohokultrnosti. Preto je vel'mi d6lezité zacat' s multikultirnou vychovou uz
v predskolskych zariadeniach. UCitel detom v predSkolskom veku sprostredkdva poznatky
o0 javoch najblizSieho prirodného, kultdrneho i spolocenského Zivota, prostrednictvom
ktorych formuje u dietata zaklady vedeckého svetonazoru. Preto by mal uCitel’ disponovat’
multikultirnymi kompetenciami ako je empatia, akceptéacia, spolupraca Ci tolerancia.
UcCitel' moZe prispiet’ k lepSiemu chapaniu multikulturality u deti. Pod jeho odbornym
vedenim sa dieta mdzZe dozvediet’ vela faktov i praktickych veci o inych kultdrach. Ci uz
z oblasti kultarnych produktov, zvykov alebo napriklad tradicii. Mat" v triede Ziaka
z odliSnej kultdry je pre ucitela, ako aj pre Ziakov jedine€na moznost, zoznamit' sa
s multikultdrnym prostredim priamo v edukacii.

Cielom naSej prace je poukazat' prave na dblezitost multikultirnej vychovy
v predskolskom zariadeni, ktora formuje osobnost’ Cloveka, tak aby sa z dietata stala
multikultdrna bytost', ktor citi a rozmysla bez predsudkov.
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1 MULTIKULTURNA VYCHOVA A JEJ ZAKLADNE CHARAKTERISTIKY

Multikulturalita vychadza zo Siroko a vnuatorne diferencovaneho myslienkoveho
pradu - multikulturalizmu, ktory si uvedomuje a akceptuje kultirnu rozdielnost’ a odliSnost’
ako realitu a zdoraziuje tolerantné pristupy k inym kultram. Ako udévaju autori L.
Visnovsky a V. Kafani (2000), ide o novy fenomén humanistickej mravnej kultivacie
osobnosti. Multikulturalizmus méa svoj edukativno-procesualny rozmer vzajomného
chapania vztahov medzi odliSnymi kultdrnymi skupinami v spolo¢nosti. V rdmci edukacie
sa multikulturalizmus vyjadruje pojmami multikultirna a interkultirna vychova.
NajvseobecnejSie  vymedzenie  multikultirnej  vychovy uvddza Encyklopédia
pedagogického vyskumu (In Prlicha, J., 2000, s. 41), v ktorej sa hovori o multikultdrnej
vychove ako o ,,priprave na socialne, politické a ekonomické reality, ktoré Ziaci prezivaju
v kultdre odlisnych ludskych stykoch.* J. Priicha (2006) opisuje multikultGrnu vychovu ako
priamu vzdelavaciu ¢innost, ktora sa vykonava predovsetkym v Skolskom prostredi, nie je
viak realizovand ako samostatny vyucovaci predmet, ale ako sucast vyuCovacich
predmetov. Pdsobi priamo na spravanie ludi, meni sprévanie ktoré je neZiaduce
poukazovanim na urcité idealy. Pojem vzdelavanie je dominantnou zloZkou multikultdrnej
vychovy, ktord je zamerana na ucenie l'udi réznych narodnosti, ndboZenskych a rasovych
skupin spolocne Zit, reSpektovat sa anavzajom spolupracovat, bez konfliktov
a odsudzovania sa. Chapeme ju ako proces, ktory je zaloZeny hlavne na znalostiach
jednotlivych ludi, na chapani kultdry nielen svojho spoloCenstva. Termin multikultdrnej
vychovy podava J. Prlicha (2000, s. 41) z mnohych pohl'adov. Z mnoZstva jeho vymedzeni
definicii multikultrnej vychovy ju méZeme uviest ako ,,vyjadrovanie shahy vytvarat
prostrednictvom vzdelavacich programov spésobilost’ ludi chapat a reSpektovat’ aj iné
kultdry ako svoju vlastnd. Ma znacny prakticky vyznam vzhl'adom k vytvaraniu postojov k
imigrantom, prislusnikom inych nérodov, ras a pod.“ Multikultdrnu vychovu méZeme
chapat’ aj ako ,,smerovanie k slobodnej integracii, ktora vychadza zo vzajomnej potreby
spoluzitia v spolocnom priestore, na integracii zalozenej na novej obCianskej kvalite
medziludskych vztahov, ktord vyluCuje akukolvek tendenciu nasilnej a nanutenej
asimilacie.* (Kominarec, I.; Kominarecova, E., 2005, s. 66)

Multikuldrna vychova sa spravidla definuje v dvoch rovinach. (Pricha, J. In Klein,
V., 2008, s. 26) Prva rovina zahffa ,,proces, ktory smeruje Kk vytvaraniu urcitych
percepénych, hodnotovych, postojovych a interakénych dispozicii, vedomosti a schopnosti

potrebnych pre Zivot v suCasnej multikultarnej civilizacii.* Druha rovina hovori o
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»pedagogickom programe, ktory ma zabezpeCovat vzdelavacie prostredie prispdsobené
socialnym, vzdelavacim a jazykovym potrebam Ziakov v rozdielnych etnickych, rasovych,
néboZenskych a inych minorit. 1de o reSpektovanie potrieb, ktoré maju jedinci z hladiska
vlastnej prislusnosti k urcitej kultire, ¢o sa tyka predovsetkym prisludnikov etnickych
mensin, pricom ich kultirne prava maju byt zachované.**

Ako sme uZz spomenuli, multikultdrna vychova netvori samostatny vyucovaci
predmet so Specialne vyc€lenenymi ucitelmi, ale je to vychova, ktor& ma charakter

integrovanej zlozky, CiZe je su¢astou mnohych vychovnych vyucovacich predmetov.

1.1 Vymedzenie zakladnych pojmov

Jan Prlcha (In Kominarec, I.; Kominarecov4, E., 2005, s. 22) v stvislosti s multikulttrnou

vychovou rozoznava nasledujlce zakladné pojmy:

o etnikum, etnicita, etnické vedomie

. narod, narodnost’, ndrodnostna mensina
. rasy a rasizmus

. kultura, akulturacia, asimilacia

o predsudky a stereotypy*

V tejto podkapitole sa budeme venovat' vymedzeniu zakladnych pojmov, ktoré boli
vySSie spomenuté, ato zo vSeobecného, odborného a aktualneho hladiska. VSetky tieto
pojmy st spolu Gzko spété, navzajom sa ovplyviiuju a doplfiaja.

Etnikum ,,Je skupina l'udi, ktori maju spolocny pdvod, zvyCajne spolocny
jazyk a zdielaju spoloénl kultaru*. (Velky sociologicky slovnik 1. In Priicha, J., 2006, s.
29) Sme toho nazoru, Ze etnika ako skupiny ludi maju mnoZstvo spolo¢nych znakov s
narodnostnymi mensSinami. Oba tieto pojmy zahffiaju spolo¢ny jazyk l'udi, kultdru, historiu.

Sahrn vlastnosti, ktoré charakterizuji urcité konkrétne etnikum mézeme zhrnut pod
pojem etnicita. J. Prlcha (2006, s. 29) charakterizuje pojem etnicita ako ,,vzajomne
previazany systém kultarnych (materidlnych a duchovnych), rasovych, jazykovych
a teritorialnych faktorov, historickych osudov a predstav o spolo¢nom pévode p6sobiacich
v interakcii a formujucich etnické vedomie ¢loveka a jeho etnickl identitu.* StotoZziujeme sa
s ndzorom autora, Ze na etnické vedomie a identitu ¢loveka pdsobia rdzne faktory, ktoré ho
bezprostredne obklopuju.

Dalsi pojem, ktorého pochopenie je v kontexte tejto problematiky mimoriadne
potrebné, je pojem narod. Tento pojem vystiznym sp6sobom definoval pred viac ako tristo
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rokmi pedagogicky myslitel Jan Amos Komensky (In Prdcha, J., 2000, s. 21) takymto
spbsobom: ,,Narod je mnozZstvo ludi narodenych vtom istom kmeni, byvajlcich na tom
istom mieste vo svete (ako spolo€nom dome, ktory nazyvaju vlastou), uZivajucich rovnakého
jazyka a spojeny tymi istymi zvazkami spolocnej 1asky, svornosti a snahy o dobro obecne.*
Aktuélnejsi pohl'ad na tento pojem podal J. Prlicha (2006), ktory chape narod ako osobité
a uvedomelé kultarne a politické spolocenstvo obfanov so spoloénymi dejinami, Uzemim-
Statom, jazykom, hospodarstvom, kultdrou, nabozenstvom.

Vlastnost, ktora charakterizuje kazdého obCana je jeho narodnost, teda tento pojem
chapeme ako prislusnost’ k uréitému narodu. J. Priicha (2004, s. 57) objasnil pojem néarod v
zmysle etickom, ako ,,subor osdb obvykle so spoloénym jazykom, spolo€nou histériou,
tradiciami, zvykmi, spolo€nym Gzemim a narodnym hospodarstvom.** Z politického hl'adiska
chape autor narodnost’ ako ,,subor obCanov urCitého Statu, CiZze subor os6b so Statnym
prisluSenstvom toho Statu.” Priklaname sa a stotoZhiujeme sa s hladiskom politickym
a chapeme narodnost’ ako spolocenstvo l'udi rovnakého naroda.

Pribuznym pojmom k pojmu narod je narodnostnd mensina, ktord mézeme chépat’
ako prislusnost’ k urCitému etniku, nabozZenskej alebo rasovej skupine. VyznaCujiu sa
podobne ako narodnost’ svojim vlastnym jazykom, kulttrou, sidlia ale na urcitej Casti
Uzemia Statu bez toho, aby boli Statotvornym subjektom. Tento vyraz sa vyuZiva hlavne ako
stuhrnny termin. Narodnostnd mensina je skupina ludi, ktora Zije v State a tvori menej ako
polovicu ludi tohto $tatu. J. Prlicha (2006) hovori o rozliSovani troch typov narodnostnych
mensin. Prvym z nich sU etnikd, ktoré nemaju vlastny narodny Stat, druhym typom su etnika,
sidliace na Gzemi iného Statu, ako je ich vlastny narodny Stat a napokon ide o niektoré
Specifické pripady na rozhrani etnickych, ndbozZenskych, rasovych skupin.

Spolocnost’ Tudi je typicka svojou rozmanitostou. Ziadny Clovek na svete nie je
svojim fyzickym vzhladom totoZny s inym Clovekom a kazdy z nés patri k urCitej rase Ci
pohlaviu. J. Prlcha (2006, s. 52) charakterizuje pojem rasa ako, ,,velk( skupinu ludi
s charakteristickymi telesnymi znakmi, ktoré su dedi¢né, vytvorili sa pod vplyvom
prirodného prostredia a vznikli pdvodne v urcitych geografickych tedriach: europoidné
plemeno v Eurdpe ana Blizkom vychode, negroidné plemeno v Afrike, mongoloidné
plemeno v Azii*“. Ludia sa najviditelnejsie odliduji farbou pleti, farbou oé&i, vy3kou, vahou,
¢i Grtami tvare. Niektori l'udia nedokazu pochopit’ a povzniest’ sa nad to, Ze na svete su aj iné
rasy ako td jeho, vytvaraju si odstup od inych ras, ¢o niekedy mbze vyustit az k
rasovej neznasanlivosti, Gize rasizmu. S. Matula a A. Surovova - Culikovd vo svojej

publikécii (2006, s. 5) definujd rasizmus ako ,,vieru, Ze niektori ludia si nadradeni inym
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z doévodu prisludnosti k urcitej rase. Rasisti definuju rasu ako skupinu Fudi so spolo¢nym
povodom. RozliSuju rozlicné rasy podla charakteristickych fyzickych vlastnosti.* Autori
zaroven komentuju, Ze ,,v skuto€nosti neexistuje ziaden ostry rozdiel medzi rasami, obzvIast
nie taky, ktory by mal zmysel.*

Rovnopravnost tvori synonymum slova rovnocennost’ a vyjadruje podstatu, Zze kazdy
Clovek méa rovnaké prédva a moznosti. Zastavame nazor a stotoZiujeme sa s nim s mnohymi
autormi, ked' tvrdime, Ze kazdy Clovek bez ohl'adu na farbu pleti alebo odlisnost’ jazyka, Ci
postavenia v spolo¢nosti ma rovnaké prava na Zivot a veci s nim suvisiace.

Predsudok sa v psychologickom slovniku (Hartl a Hartlova In Prlicha, J., 2004, s. 67)
definuje ako ,predpojatost, nazorova strnulost; emocne nabity, kriticky nezhodnoteny
Usudok az neho vyplyvajlci postoj, nazor prijaty skupinou alebo jedincom*. Predsudok
chapeme ako zovSeobecfiovanie na zaklade jedného pripadu, zaroven prijimame nazor, ze
Clovek by nemal sudit’ iného Cloveka len na zéklade nazoru, ktory mu vstepila spolo¢nost’
v ktorej Zije a ktora ho obklopuje. Clovek by mal spoznéavat’ iné kultdry a narody, ktoré by
mal reSpektovat’ a v ramci svojich moznosti aj chapat. Tento ndzor mézeme podloZit
pohladom na kultdru, ktord chapeme ako vyznamové a hodnotové aspekty Zivota
spolo¢nosti. (Mistrik, E., 1999, s. 28)

V publikaciach existuje vySe dvesto definicii pojmu kultdra. Sme toho nazoru, Ze
najvystiznejSiu a najstrucnejSiu definiciu tohto pojmu spracoval Robert F. Murphy (In
Prdcha, J., 2006, s. 47) ktory tvrdi, Ze ,kultdra je celistvy systém vyznamov, hodn6t
a spolocenskych noriem, ktorymi sa riadia Clenovia danej spolocnosti a ktoré
prostrednictvom socializacie podavaju dalSim generaciam.*

Kulttru definuje J. Priicha (2006, s. 46) z dvoch hl'adisk: ,,Podla Sirsieho ponatia
zahfa pojem kultdra vsetko, €o vytvara ludska civilizacia- jednak materidlne vytvory
ludskej Cinnosti a duchovné vytvory ludi. Podl'a uZSieho ponatia sa pojem kultdra vztahuje
k prejavom spravania ludi- CiZze kulturou urcitého spoloCenstva sa menia jeho zvyklosti,
symboly, spdsoby komunikacie...* Z tohto vymedzenia pojmu vyplyva, Ze kultdra je vSade
okolo nas, je to nieco, ¢o nas obklopuje, s ¢im sa stretavame. Tvorcami kultdry s samotni
ludia. E. Mistrik (1999) rozprava o kulttre ako o kostre spolo¢nosti, ktord udrziava sucasti
spolocnosti pohromade a pomaha im v pohybe. Kazda ludska bytost’ tvori stcast” urcitej
kultary, ktora vytvorili jej predkovia. Rodi sa do nej, vyrasta v nej, ziskava skusenosti
a svojim konanim meni svoje prostredie v ktorom sa narodil. VV novom, zmenenom prostredi
sa jeho schopnosti utvaraju novym spdsobom. Clovek je tak produktom, vytvorom urgitej

kultdry asucasne jej spolutvorcom, tym, kto tato kultdru meni. Zalezi len na Cloveku
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samotnom, ¢o z kultury svojich predkov si osvoji a zachova. Pre pochopenie pojmu kultdra
je vhodné uviest’ aj ndzor, Ze ,,kultira zahffia hodnotové orientacie, normy, znaky, vzorce
spravania, vyznamy kultdrnych produktov, socialne skusenosti skupiny. Je to stucasne suhrn
predstav socialnej skupiny o svete (svetonazor).* (Mistrik, E., 1999, s. 28)

Prostrednictvom vSetkych vysSie spomenutych hodnotovych orientécii, noriem,
znakov, vzorcov spravania, kulturnych predmetov Clovek vyjadruje svoje pocity, tazby,
predstavy, vzory, potreby. S pojmom kultdra vel'mi Uzko suvisia aj dalSie pojmy, ktoré
vyjadruji vzajomné vztahy medzi existujucimi kultdrami. Hovorime o pojmoch ako
kultdrna  pluralita, kultdrny  vzorec, akulturdcia, enkulturacia, multikulturalita,
multikulturalizmus, interkulturalita a transkulturalita.

Kultdrna pluralita (Soukup In Kominarec I.; Kominarecovd, E., 2005, s. 25)
znamena ,teoreticko-metodologicky pristup k Stadiu kultarnych javov, predpokladajicich, ze
jednotlivé kulttry predstavuju jedinecné a neopakovatelné sociokultirne systémy, ktoré je
mozné popisat’ a pochopit’ len v kontexte ich vlastnych hodnét, noriem a idei.* Zachovavat
kultdrnu pluralitu znamena ,reSpektovat princip demokracie a rovnocennosti pre
prisludnikov rdznych kultar.* (Kominarec, I.; Kominarecovd, E., 2005, s. 25) V suvislosti
s tym mozeme suhlasit’ s nazorom Soukupa a tvrdit, Ze kazdy narod alebo rasa ma narok na
vlastna kultdru, ktora by nemala byt’ potla€ana narodom silnejSim a pocetnejSim.

Soukup (In Kominarec, I.; Kominarecova, E., 2005, s. 25) definoval kultdrny vzorec
ako ,,0svojenu a zavaznu schému spravania sa Cloveka v Standardnych situaciach, navonok
sa prejavujucu v podobe oby€ajov, mravov, zakonov a nepisanych pravidiel. Vyjadruje
normu spravania, ktoré je akceptovatelna vacsinou obyvatel'stva urcitej kultary.*

Prijatie kultdry, €ize akulturaciu, S. Svec (In Kominarec, 1.; Kominarecova, E., 2005,
s. 25-26) rozpracoval do dvoch zakladnych vyznamov preberania a prispdsobovania kultury.
Prvy vyznam vysvetluje ako ,,proces preberania a osvojovania si prvkov inej kultdry
azrastanie sa sfou vdoésledku stalych spolo€enskych kontaktov. Druhy vyznam
akulturacie Svec chape ako ,,postupné prispdsobovanie sa pozadovanej Grovni kultarnosti.
Myslime si, Ze pojem akulturdcia vyznamne suvisi s pojmom adaptacia, pretoZze znali
proces prispdsobovania sa dominantnej kultire, no so snahou o zachovanie si zékladnych
prvkov vlastnej kultiry. Adaptovanie sa na ina kultdru je dlhy a zloZity proces, ktory musia
zvladnut obe strany, ktorych sa akulturacia tyka.

Enkulturécia je proces ziskavania a osvojovania si kultdrnych tradicii, vedomosti
a zrucnosti, s ktorymi sa jedinec stretava a nadobdda ich uZ od narodenia. Tymto sa stava
prisluSnikom istej kultdry. Na tento proces vplyva vychova a jej stcasti. (Kominarec, I.;
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Kominarecova, E., 2005) Podla J. Priichu (In Kominarec, I.; Kominarecova, E., 2005, s. 27)
sa proces enkulturdcie oznaCuje aj ako ,kultdrna transmisia“, vyjadruje ,,proces osvojovania
a prenaSania urcitej kultiry z generacie na generaciu“. PrenaSatel'mi mézu byt rodicia
v pripade svojich deti alebo ucitelia v pripade Ziakov.

Multikulturalita zahriiuje otdzky a problémy tykajlce sa spoluzitia rozlicnych kultur
v rdmci jednej spolocnosti. Pojem multikulturalita znamena hl'adanie spolo¢nych pristupov,
rieSeni, toleranciu a akceptovanie jednotlivych kultar. (Kominarec, I.; Kominarecova, E.,
2005) Termin multikulturalita rozobral Balvin (In Klein, V., 2008, s. 15), pricom podla neho
mobZe tento pojem oznacovat' odlisné skutocnosti a to:

1. Stav: ,,Multikulturalizmus predstavuje koexistenciu roznych socialno - kultarnych skupin
so Specifickymi systémami institdcii, tradicii, vyznamov, postojov a hodnét. Medzi tymito
skupinami nemusi dochédzat' k interakcii ¢i spolupréci.

2. Proces: ,,Multikulturalizmus sa chape ako dynamickd vymena kultarnych bohatstiev,
vzajomné ovplyvriovanie réznorodych kultarnych systémov, pripadne aj vznik kvalitativne
novych systémov.*

3. Vedecka tedria: ,,Multikulturalizmus z tohto pohl'adu je transdisciplarna vedecka tedria,
ktor4 sa zaobera rdznymi aspektmi socialno-kultarnej diverzity. V centre zaujmu stoji
pluralita svetov, sociokultarnych vzorcov, komunika¢nych kdédov a vyskumu moznosti
prechodu a zmeny medzi relativne uzavretymi systémami.

4. Spolocensky ciel: Multikulturalizmus znamena tieZz Usilie o vytvorenie pluralitnej
spolo€nosti zahriajuce mnozstvo odlisnych sociokultarnych skupin. SpolunaZivanie je
zaloZené na principoch tolerancie, reSpektu, dialégu a konstruktivnej spoluprace. DdleZitou
zloZkou a nastrojom multikulturalizmu je interkultirna vychova a vzdelavanie.“

Vzédjomné ovplyviovanie kultir a sposoby rieSenia ich moznych rozdielov spadaju
pod pojem interkulturalita. (Kominarec, I.; Kominarecova, E., 2005, s. 27) Tento pojem je
viac zauzivany v eurdpskych krajinach, v zdmori sa pouZiva CastejSie pojem multikulturalita.
Rozdiel medzi pojmami multikultdrny a interkultdrny vidi V. Klein (2008, s. 16) takto:
,.Multikultdrny znamend, Ze menSiny st skdr pasivne tolerované ako cenené a rovnopravne
akceptované. Naproti tomu interkultirny predstavuje aktivne podporované vzajomné vztahy
medzi majoritnou spolo€nostou a mensinami, reSpektuje sa odlisnost, vzajomna tolerancia,
rovnost prilezitosti, odburavaju sa negativne predsudky a stereotypy.*

I. Kominarec aE. Kominarecova (2005) opisuju transkulturalitu a zaroven
vysvetlujd, Ze kultdry sa navzajom prelinajd, Ze jedna kultdra sa tak stdva priesecnikom

viacerych kultar a tazko sa medzi nimi hl'adajd hranice odlisnosti.
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1.2 POHLAD DO HISTORIE MULTIKULTURNEJ VYCHOVY

Multikultdrna vychova preSla v spolo€nosti pomerne dlhou historickou cestou
vyvinu. Ludia menili miesto svojho domova, ¢o bolo pre nich prirodzené. Vizia lepSieho
Zivota ich ndtila stahovat’ sa za nie¢im novym a nepoznanym. To, ako dnes vyzeraji rdzne
Staty a kultdry méa za nasledok migracia obyvatel'stva. Keby sa l'udia nepresuvali z jedného
miesta na druhé a nasledne vzajomne neovplyviiovali spdsob svojho Zivota, svet by nikdy
nebol taky kultdrne rozmanity.

Vyznam multikultdrnej vychovy sa najviac prejavil po druhej svetovej vojne.
Spojené Staty nepocitovali negativne désledky vojny tak vyrazne ako Eurdpa. mohlo
pomahat’ inym krajindm sveta po stranke ekonomickej, politickej, kultdrnej. Vymena
kontaktov obyvatel'stva vyvolala Usilie v oblasti multikultirnej vychovy. PoZiadavky na
znalost' cudzich jazykov sa zvysSili azaCalo sa uvaZovat o vypracovani novych metéd
a foriem multikultdrnej vychovy, ktoré boli v désledku vzniku tejto situcie potrebne.
Rozvijala sa aj snaha efektivne a empaticky reagovat’, spolupracovat’ s inymi kultarami.
Z tejto snahy vznikla potreba utvarania multikultirnych zrucnosti, vedomosti. Ludia si
zaCali uvedomovat’ zvacSujacu sa konfliktnost’” narodov, nasledkom ¢oho bol vznikla
multikultdrna vychova. PoCas dalSich rokov vo svete postupne zacali vznikat’ komunikacné
siete, centra, ktoré boli zamerané na multikultdrnu vychovu a hl'adali sa efektivne spésoby
interkultirnych  kontaktov. Vypracovavali sa metodiky vycvikovych programov
multikultdrnej vychovy, vychadzali publikacie z tejto oblasti. V polovici 90. rokov sa
objavuju otézky etiky multikultdrnej pripravy, ktoré vydstili do snahy o tvorbu
certifikovaného programu. (Kominarec, I.; Kominarecov4, E., 2005)

1.2.1 Vznik a vyvoj multikultarnej vychovy na Slovensku

Khun (In Kominarec, I|.; Kominarecovd, E., 2005, s. 20) uvadza, Ze ,,Pojem
multikultdrna vychova sa v slovenskej pedagogickej tedrii objavil uz za¢iatkom 90.rokov ako
dosledok novej spoloCenskej situacie, dbsledok postupného prekonavania izolacie
pedagogickej tedrie od pedagogiky vyspelych zapadnych krajin.*

Po vstupe krajiny do NATO a Eurdpskej Unie sa otvorili dvere do roznych krajin a aj
Slovensk& republika sa stala predmetom zdujmu zahraniCia, vzrastol pocet vymennych
pobytov Studentov a odbornikov. (Kominarec, I.; Kominarecova, E., 2005) Slovensko sa od

roku 1989 Coraz viac otvara kultirnej vymene ato z viacerych hladisk: pristup k médiam,
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zahrani¢nym, televiznym, rozhlasovym staniciam je takmer neobmedzeny. Cestovanie je
jednoduchSie a rychlejSie v porovnani s minulostou a to nielen v ramci Eurdpskej Unie, ale
po celom svete. Prudky rozmach internetu v oblasti kazdodennej prace Ci volného casu
prindSa pravidelné a hlavne aktualne témy a obsahy z celého sveta. Slovensko sa stalo
otvorenou krajinou, Vv ktorej sa kazdodenne mdézeme stretnut’ s cudzincami, turistami,
imigrantmi, uteCencami. Na Slovensku pomaly narastd multikultdrne videnie sveta
a vedomie, Ze slovenska kultira nebude jednoliata, ale vnatorne Clenita, ako aj vedomie, Ze
popri vlastnej kulture naroda budl v Slovenskej republike existovat’ aj iné kultary. Tento
proces postupuje pomaly ale neustale. (Mistrik, E., 2005) Ako tvrdi S. Matula (2006, s. 24),
,»Slovenskd republika je multikultdrnou krajinou, na Gzemi ktorej Zije podla posledného
sCitania 'udu 13 narodnostnych mensin, ktoré spolu predstavuju priblizne 15% populéacie
krajiny. Tieto ndrodnostné men3iny maju rozdielne kultirne, sociélne a politické ambicie, su
ovplyvitované rozdielnym historickym vyvinom aich vztahy smajoritnou etnickou
spoloCnostou st takisto vyznamne diferencované. NajpoCetnejSimi  narodnostnymi
menSinami na Slovensku st: madarska, romska, Ceska, rusinska, ukrajinsk& a nemecka.“
Kazda z uvedenych mensin ma iné kultirne zdzemie a rozdielny Zivotny Styl. Multikultarna
vychova je preto nevyhnutnd k tomu, aby pripravila migrantov na integriciu a zaroven
domacu populaciu na prijimanie imigrantov (Klein, V., 2008)

Podobne ako vo svete, tak aj na Slovensku sa v jazykovej oblasti prehlbovalo
Studium cudzich jazykov, s tym rozdielom, Ze edukacia bola zamerana hlavne na Stadium
a vyuCovanie ruskeho jazyka. Tiez sa vydavali publikicie, konali zahranitné pobyty,
nadvazovali sa kultdrne kontakty, no najvacSia pozornost bola venovand rémskej
problematike. (Kominarec, |.; Kominarecova, E., 2005) ,,TaZkosti vo vztahu majoritnej
aromskej populacie stale narastaju. V ekonomickej oblasti pretrvava a zhorSuje sa
nezamestnanost Romov, v socialnej oblasti u velkej Casti romskej populacie prevlada
chudoba, nadalej pretrvava nedostatotna hygiena astale vyznamne zaostava jej
vzdelanostna droven. V politickej oblasti prevlada bezradnost- napriek mnozstvu projektov
i velkému mnozstvu domacich aj zahrani¢nych finanénych zdrojov, vladnych aj
mimovladnych, zacielenych na rieSenie tejto problematiky, dodnes neexistuje komplexna
a dlhodoba stratégia rieSenia romskeho problému!** (Mistrik, E., 2005, s. 65) Dovolime si
tvrdit, Ze tieto problémy pretrvavaji dodnes a otazka romskej problematiky neustupila,
naopak nadobudla Vv&CSiu zavaZznost. VIdda a organizécie sa problémy snaZzia rieSit

spésobom investovania financii do lFudi, ktori maju taZzkosti prispdsobenia sa majoritnej
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skupine, ich problém je predovSetkym v odliSnosti Zivotného Stylu, tradicii, filozofie
a temperamentu.

K otézke sucasneho stavu multikultdrnej vychovy sa vyjadril E. Mistrik vo svojej
publikéacii z roku (2005, s. 123) kde tvrdi, Ze ,,vedomie multikulturalizmu prinieslo
spolo¢nosti nové problémy a multikultirna vychova vznikla ako snaha tieto problémy riesit.
V meniacom sa svete sa musi multikultdrna vychova vyrovnavat' so situaciou radikalnej
odlisnosti. UZ nestaci, ak nas uci prispdsobovat’ sa, pretoze radikalne odlisné kultiry sa ani
nemdzu prispdsobit. Multikultdrna vychova nas dnes musi viest' tak, aby sme si tento fakt
uvedomili a naucili sa s nim Zit. UCi nas koexistovat' a spolupracovat’ s radikélne odlisnymi
kultarami.*“ Zdokonal'ovanie multikultdrnej vychovy, rozvoj a jej trendy permanentne
hl'adaju stale novSie a efektivnejSie metddy pre spravnejSie pochopenie a pre skvalitnenie
multikultdrnej vychovy, €o prindSa prosperitu pre obyvatel'stvo. Multikultirna vychova je
cielavedomy, zamerny, dlhodoby a nekonCiaci proces edukécie, ktory je spojeny
s prehlbovanim, popripade ziskavanim poznatkov o danej problematike. No najdélezZitejSie
je, Ze Clovek vie Zit' po boku s Elovekom z inej kultury bez vacSich konfliktov a vie najst’
redlne rieSenie veduce k vzajomnej spolupréci. ,,Z hladiska multikultdrnej vychovy je na
Slovensku potrebné skvalitnit' kultirno-vzdelanostni a duchovnld droven obyvatelstva;
posilnit obiansku a mravnu zlozku vychovy v Skoléch, vychovavat k obCianskym a mravnym
hodnotam, kde sa principy multikultirnej vychovy moZu najintenzivnejSie uplatnit.*
(Kominarec, I.; Kominarecova, E., 2005, s. 68) Narodna rada Slovenskej republiky, vlada
Slovenskej republiky a rezort Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky sa snazia skvalitnit’
tito droven apreto aj prijali niekol’ko legislativnych noriem, ktoré maju vztah
k multikulturalite a multikultdrnej vychove. Od Skolského roku 2008/ 09 sa na Slovensku
zaCala realizovat' reforma Skolstva na zaklade:

. Z&akona €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zadkon) a 0 zmene a

doplneni niektorych zakonov.
Tento zakon priniesol prisp6sobenie sa medzinarodnym Standardom ISCED, zavedenie
dvojaroviiového modelu vzdelavania. Materské Skoly sa v zmysle zakona stali sucastou
Skolskej ststavy, vychova a vzdelavanie sa zacala riadit’ Statnym vzdelavacim programom
pre materské Skoly. Pocet deti v triedach materskej Skoly sa zniZil, upravila sa aj vyska
prispevku, rodiCia deti v poslednom rocniku pred nastupom do zékladnej Skoly neplatia
prispevok, taktiez sa modzu zriadovat samostatné triedy a materské Skoly pre nadané
a talentované deti.
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. VyhlaSka Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky ¢. 306/ 2008 Z.z.
0 materskej Skole v zneni vyhlasky ¢. 308/ 2009 Z.z.
Tato vyhlaSka upravuje podrobnosti o sp6soboch organizécie a zabezpe€ovania vychovno-
vzdeldvacej Cinnosti v materskej Skole. Zameriava sa na spdsob organizacie vychovy
a vzdelavania, prijimanie deti do materskej Skoly, organizaciu a riadenie materskej Skoly,
poradné organy riaditela, bezpeCnost a ochranu zdravia, triedneho ucitela ana
dokumentéaciu materskej Skoly.

Multikultdrna vychova do Skoly jednoznalne patri a stymto nazorom sa
stotoZiiujeme aj s V. Kleinom (2008) ktory uvadza, Ze multikultdrna vychova poméha
jednak napliat’ ciele formované v spomenutych legislativnych norméch, a tieZ napomaha
ucitelom aZiakom orientovat sa vo vlastnej osobnosti, osobnostiach druhych
a v spolocnosti. Podl'a Kleina si Ziaci cenia aktualnost’ edukécie, ktora sa zaobera ich

problémami, ¢im sa klima triedy zacina pozitivne menit’.

1.2.2 Ciele a vyznam multikultiirnej vychovy

..V tomto zidealizovanom svete sa vychodiskom pre tedriu multikultarnej vychovy
stal individualny obcan, pred zakonom si rovny so vSetkymi ob¢anmi svojho Statu. Mala to
byt autondmna osobnost, vedoma si svojich prav a povinnosti voci sebe, spoloenstvu, Statu.
Tento obCan mal Zit' v State, v ktorom sa moc podriadovala pravu, a na tomto zaklade
fungovala a uplatiovala sa sloboda jednotlivca. Slobodu podporoval a umoznoval fakt, ze
obcania kontrolovali moc.* (Mistrik, E., 2005, s. 120) Z takychto vychodisk sa rodili
koncepcie a metody multikultrnej vychovy.

Aktualny pohlad na ciel' v multikultdrnej vychove uvadzaju vo svojej publikacii I.
Kominarec a E. Kominarecova (2005. s. 67-68) ktori tvrdia Ze, ,,ciefom multikultirnej
vychovy je Clovek tvorivy a autenticky, ktory je sam sebou a dokaze sa uplatnit' v réznom
kultdrnom prostredi. Zaroven takyto jedinec vie byt zodpovedny k sebe samému a dokéze
zhodnotit' vysledky svojej Cinnosti, nielen z hl'adiska svojich zaujmov, ale aj spolo¢enského
prostredia, v ktorom sa nach&dza. DéleZitou poZiadavkou na vychovu je aj jeho psychické
a socialna kvalita, ktora sa prejavuje aj vo vztahu k inym osobam, schopnost’ byt empaticky
a socioemocionalny.**

E. Mistrik (2005) povazuje za ciele multikultirnej vychovy vlastnosti, ktoré by mal
kazdy Clovek vychovou k dosiahnutiu multikulturnej osobnosti nadobudndt. Hovorime

o tolerancii, CiZe o akceptacii a vedomi toho, Ze tak, ako my mame svoju kultdru, tak aj iné
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narody maja vlastnd kultaru, ktord by sme mali reSpektovat. Tolerancia vedie k vychove,
sebareflexii a sebaidentite. Clovek by mal byt schopny vcitit' sa do sveta inych Fudi,
schopny sa na svet divat’ o¢ami druhych, ¢o znaci, Ze hovorime o empatii, prostrednictvom
ktorej jedinec dospieva k precitovaniu a chapaniu vztahov. Ludia vSak pre svoj Zivot mézu
potrebovat’ nie len naSe precitovanie, no inasu aktivnu ucast’ na rieSeni ich problémov
a tazkosti, hovorime o participacii a starostlivosti. Multikultirna vychova méZe ¢loveka na
spolupracu pripravit tak, Ze ho nauci prijimat” odliSnosti inych a nauci ich kompromisom,
ktoré budl viest k spokojnosti l'udi — spolupraca.

Americky teoretik McLaren (In Klein, V., 2008, s. 109) uvddza za ciel
multikultdrnej vychovy ,,rozvoj pasivnych postojov k aktivnej participacii‘. Autor sa
stotoZfiuje sndzorom E. Mistrika, ked tvrdi, Ze multikultdrne chéapanie sa zaCina
toleranciou, no tolerancia inej kultiry eSte neznamena dostato€né porozumenie danej
kultury. Ddlezita je empatia, ktora naznaCuje aktivnejSi postoj, ide o aktivnu snahu
a precitenie. AktivnejSie obcCianske zaangaZovanie. Ide o starostlivost’ o ind kultdru, ktora si
vyZaduje zlozity rozvoj zru€nosti a schopnosti obCianskej participacie.*

Ciele multikulturnej vychovy rozdelil aj znami autor, V. Klein (2008, s. 109) takto:
e ,Schopnost prekonat’ egocentricky pohlad na svet
e Viest' dialdég sinymi kultrami a vstpit snimi do aktivneho tvoriveho
dialégu
e Vidiet vzajomné ovplyviiovanie sa kultir v historii asnaha prijat toto
ovplyviovanie ako samozrejmost
e Tolerancia, empatia a starostlivost o iné kultary, alebo aspon snaha o to.*

StotoZiujeme sa sndzorom V. Kleina (2008) Ze, vytyCené ciele multikultdrnej
vychovy nestali doplnit’ do ucebnych osnov, ale treba vytvorit’ aj také kultrne prostredie
v ktorom budd mat’ rovnaké Sance deti z réznych kultarnych mensin. Multikultirna vychova
neznamena len teoreticke pristupy ale aj prakticku existenciu v mnohokultirnom prostredi.

Zé&kladnym strategickym ciefom multikultrnej vychovy, ako to uvadzaju L.
Visnovsky a V. Kacani (2000, s. 209) je ,,napomdct’ vyvijajucej sa osobnosti osvojit' si
a nadobudnat” kompetentnost huménneho a sociomoralneho spoluZitia v mnohokultdrnom
spolocenstve.* V multikultdrnej vychove ide o chapanie smerujice k tvorbe percepénych,
postojovych, hodnotovych a komunikacnych tendencii u Ziakov. Vyvijaju sa na zéklade
vlastnych poznatkoch, skusenosti, zazitkov. VSetci uvedeni autori sa zhoduju na

stanovenych cieloch pre multikultdrnu vychovu. Sa si vedomi toho, Ze k dosiahnutiu
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multikultdrneho ideélu je potrebna akceptacia a tolerancia roznorodych kultur, zaroven je
potrebnd empatia a v neposlednom rade spolupraca medzi jednotlivymi kultGrami. Zaroveri
si uvedomuju, Ze je potrebné multikultdrnu vychovu zahrnat" ido predSkolského
vzdelavania. Statny vzdelavaci program ISCEDO (2008, s. 5), ktory je venovany prave
predprimarnemu vzdelavaniu uvadza za ciele:
 Napinat potrebu dietata socialneho kontaktu s rovesnikmi
e UlahCit' dietatu plynuld adaptaciu na zmenené prostredie, na matersku
i zakladna Skolu
e Podporit’ vztah dietata k poznavaniu a uceniu hrou
e Rozvijat' cielavedome, systematicky a v tvorivej atmosfére osobnost’ dietata
v psychomotorickej, poznavacej, socialnej, emocionalnej a moralnej oblasti
e Prihliadat’ na r6zne sociokultirne a socioekonomické zazemie dietata
e Uplatiovat’ a chranit’ prava dietata v spolupréaci s rodinou, zriadovatelom
a inymi indtituciami s reSpektovanim potrieb dietata
e Ziskavat dbéveru rodicov v individudlnom vychovnom poradenstve
a upriamovat’ ich pozornost’ na pozitivne prejavy v spravani sa svojho dietata
a v pripade potreby ich nasmerovat’ na dalSie odborné poradenstvo s inymi
odbornikmi
V suvislosti so vzdeldvanim predskoldkov mdZeme vymedzit' zékladné vSeobecné
vychovno-vzdeldvacie ciele, ktoré st zamerané na rozvoj motoriky, myslenia, re€i. Rozvoj
osobnosti dietata a jeho zrugnosti pre spoluZitie s druhymi. Dalej su to ciele zamerané na
rozvoj tvorivosti, sebarealizacie a vrodenych dispozicii. Ciele zamerané na rozvoj celej
Skaly zruCnosti, ktoré sa daju vyuZit' v beznom Zivote. (Kotéatkovd, S., 2008) Ak si vietky
uvedené ciele predprimarneho vzdelavania zhrnieme do celku, zistime, Ze dieta by malo
v predskolskom veku dosiahnut’ optimalnu emocionalnu, socidlnu a kognitivnu Groven,
ktora bude slizit' ako zaklad pripravenosti na nasledné Skolské vzdelavanie, a na Zivot
v spoloc¢nosti. Ved kde inde by sa malo zacat' formovat’ multikultirne vedomie, ak nie
umalych deti? Preto je multikultdrna vychova vyznamovo vel'mi d6lezitd, spocCiva
predovietkym v tom, ,,Ze prispieva k upokojeniu konfliktnej atmosféry a podporuje pocit
bezpetia v roznych socialnych skupinach, pretoze kazda z nich citi, Ze je reSpektovana
druhymi. Otvara sa tak priestor pre vzajomné kultirne obohacovanie, pretoZe jednotlivé
socialne skupiny si hlbSie uvedomuju svoje kultdrne identity a mézu si uvedomelejSie

vymienat' kultdrne produkty ¢i kultarne hodnoty.* (Mistrik, E., 2000, s. 21)
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1.2.3 Metody a zloZzky multikultarnej vychovy

Metddy su rovnako dbleZité ako obsah a cely vychovny program. Sa prostriedkami,
na zéaklade ktorych sa uplatfiuje multikultdrne poznanie. Pod pojmom metoda si
predstavujeme cielavedomy, premysleny spdsob, postup, ktorym méZeme rozvijat’ osobnost’
Cloveka. Vedlce postavenie v multikultdrnej vychove zabera mravny aspekt rozvoja
osobnosti. Hlavné metddy v multikultirnej vychove st teda metéody mravnej identity
osobnosti, ktoré rozdelili 1. Kominarec; E. Kominarecova (2005) do Siestich zékladnych
skupin:

1. Metody z hladiska ich vzniku a vyvoja - CiZze metddy klasické a moderné. Za
klasické metody mdzeme povaZzovat' predndsky, problémové vyucovanie, simulovany
tréning, pripadové metddy. Klasické metddy maju stéle svoje pevné miesto, no musia sa
rozvijat' s poZiadavkami doby. Preto su zostavené s metédami modernymi, ako video,
pocitace, internet, €iZze najnovsia dostupna technoldgia.

2. Metody z hladiska obsahu a realizacie multikulturnej vychovy - didakticko-
empirické a kulturno-vseobecné (Specifické). Medzi didaktické kulturno-vieobecné metody
patri napriklad prednaska, diskusia, videonahravka. Skusenostne Kkultirno-vSeobecné
metody zahffiaju simulacné techniky a sebahodnotenie. Kultirno-Specifické metddy
predstavuju z jednej Casti jazykovl pripravu ale aj zoznamenie sa s kultirnym prostredim
a prispésobenie sa mu. Didaktickd metdda zahffia Stadium odbornej literatiry o danom
prostredi aza skusenostné metddy sa povazuju bikultdrne komunikacné workshopy,
simulacia kulturno-3pecifického prostredia a inscenacné metody. Didaktické a empirické
metody sa viaZzu na realizaciu multikulturnej pripravy, kultirne vSeobecné a Specifické zas
na obsah.

3. Metody z hladiska Stylu ucenia. Najvacsi vplyv na multikultdrnu pripravu méa
kultura, ktord ovplyviuje vSetky aspekty pripravy. Kulttra si urCuje Styl pripravy. Pri
realizacii simulaGnych metdd a hl'adania alternativnych spésobov na dosiahnutie ciela s ¢o
najmen3ou stresovou zatazou vzhl'adom na odlisnost’ kultdr je d6lezité flexibilita zo strany
ucCitela.

4. Metody z hladiska Struktury osobnosti. Autori sem zaradili metédu objasfiovania,
CiZze vysvetlovania; td ma za Ulohu vysvetlit’ podstatu nieCoho nového z hl'adiska predmetu
vychovy. Tato metdda rozvija nie len rozumovl oblast’ vychovy ale aj emocionélnu
a vélovu stranku osobnosti. V oblasti multikultirnej vychovy ma metdda objasfiovania viest’

k poznaniu a pochopeniu multikultirnych hodnét. Jednotlivec si ma na zéklade tejto metody
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vytvorit' vztah k hodnotdm a na tomto zaklade utvarat' a formovat vlastné presvedCenie
a hodnotiace postoje. Poznanie musi byt podlozené faktami. Objasfiovanie a pochopenie
nadobudnutych informéacii by malo byt  spajané s vlastnymi skdsenostami, pretozZe jedinec si
tak l'ah3ie vytvara osobnostno-vztahovée a emocionalne postoje.

Dalsou metddou spadajicou pod problematiku metdd viaZzucich sa na Struktdru
osobnosti je metdda presviedCania, inymi slovami spdsob cielavedomého ovplyviiovania
osobnosti na zaklade logickej argumentécie a vekovej primeranosti subjektu presviedcania.
Za zékladny prostriedok uvedenej metdédy sa povazuje pravdivé hovorené slovo
aneverbalna komunikacia. Pri metdde presviedCania musi byt dodrZzana zéasada
primeranosti, je nutné brat do Uvahy vek a doterajSie skisenosti deti. Jedinca je nutné
motivovat’ a presvedCit', nie ho odplasit’ a vyvolat' v iom negativne postoje, preto je velmi
dolezité, aké slova, gesté a argumenty sa pouZzivaju.

Cez metodu prikladovania, ktoru autori taktieZz zaradili do tejto skupiny metdd,
pdsobime na celd osobnost’ Cloveka. Metdda mé za Glohu ovplyviovanie ¢loveka prikladom.
Zamerom metddy je napodobrnovanie alebo stotoZznenie sa s danym prikladom.
V problematike multikultirnej vychovy najefektivnejSie pdsobi Zivy priklad, pretoZe vytvara
predstavu o realnej situacii ¢loveka, no pouZzit’ sa mdze aj model alebo obrazova predstava.

Pod metddou cviCenia sa rozumie Cinnost,, ktord je zamerana bud na fyzické alebo
psychické aktivity, ktoré s spojené s opakovanim, ¢im sa nadobldaju navyky a zvyky,
z ktorych sa postupom Casu stavaji zautomatizované ¢innosti. Navyky by sa mali vztahovat’
k prisp6sobeniu sa jednotlivca novej kultdre, no zaroven by si jednotlivec mal uchovat’ svoje
tradicné kultirne hodnoty, pretoZe sa pre nove kultirne prostredie, v ktorom sa jedinec
nachadza, mézu stat’ prospeSnymi.

Ako posledni metddu, ktorad sa zaraduje do tejto skupiny, autori uvadzaju metddu
zhodnocovania, ktoré sa vyuziva bud pri kladnom hodnoteni jednotlivca, akym je pochvala,
povzbudenie, odmena, alebo pri zapornom hodnoteni, ¢o pre jedinca znali bud trest,
pokarhanie alebo zékaz. Tato metdda je spojend s emocionalnym prezivanim dietata, preto
je nesmierne ddlezité vyuzivat' metddu opatrne, aby u dietata nevyvolala pocity krivdy
a naslednej frustracie.

5.Metddy z hladiska zdroja podnetov. Ako kritérium pri tychto metédach autori
zvolili zdroj informacii ktoré Clovek prijima. Metody rozdelili do troch skupin, ato na
slovné, ku ktorym patri napriklad rozhovor, prednaska, ako jedna z najpouzivanejSich
metdd, kedy prednaSajuci pracuje s publikom. K slovnym metddam patria aj pisomné
materialy, ktoré maju za dlohu poskytnut zhrnuté, zatriedené fakty. Internetové zdroje

23



ponukaju mnozstvo informacii o inych kultdrach, existuju rézne webové stranky zamerané
na multikultdrnu vychovu, ponukajice kontakt so svetovym publikom v redlnom Case.
Druhou skupinou st metddy nazorné, ku ktorym sa zaraduje pozorovanie, demonstracia.
Tretiu skupinu tvoria praktické metddy, pri nich sa zaoberame rieSenim realnych situacii
Vv Zivote.

6. Metody problémového ucenia hovoria o problémovom uvazovani z r6znych uhlov
pohladu, s poskytnutim dostupnych, aZz detailnych informéacii, sciefom najst’
najoptimalnejSie rieSenie.

V predSkolskom veku sa povaZzuje hra za reSpektovant potrebu i metédu pre
naplfianie vychovno-vzdelavacich cielov u deti. Po tretom roku Zivota za¢ina mat’ hra pre
rozvoj dietata vyznamny prinos. Vzhl'adom k tomu, Ze hra je zékladna potreba deti, prave v
predSkolskom obdobi by mala dosiahnut’ najvacSiu intenzitu. Hra vytvara pre deti moznosti
realizovat’ sa podla svojich skusenosti, zru€nosti, predstav a tvorivosti. Vol'na hra dovoluje
vyuzivat' vlastné tempo. Prostrednictvom spontanneho ucenia deti zistuju spdsoby
fungovania okolitého sveta. No nie v3etky Cinnosti sa daju realizovat’ formou hry, preto by
mali uCitel’ky aj pre riadend Cinnost' hladat’ zdroje v pritazlivych detskych hrach. Hry
navodené a riadené ucitelkou mdzu mat’ vyznam motivacny, ale aj vychovno-vzdelavaci.
PIné uspokojenie z hry savisi so Sirokou ponukou kvalitnych a podnetnych hraliek.
(Kotatkova, S. 2008)

Podstatu multikultirnej vychovy podla J. Prichu (2000, s. 15) tvoria jej zlozky,
ktoré autor rozdelil do Styroch zékladnych oblasti:

1. ,,Oblast vedeckej teorie, ktora sa utvdra  niekolkymi vedami- Cize je to
transdisciplindrna tedria

2. Je to oblast’ vyskumu, ktory z&sobuje jak teoriu, tak prax, poznatky o multikultirnej
realite, od ktorej sa rozvija sucasna civilizacia

3. Je to oblast’ infrastruktiry, vytvara organizacni a informacni zakladnu pre tedriu,
vyskum a realizaciu multikultirnej vychovy

4. Je to oblast praxe, edukacnej a osvetovej ¢innosti, realizované v Skolach a v institaciach
celozivotného vzdeldvania za UCelom zblizovania a spoluprace medzi etnikami, narodmi,
kultdrami a rasami.*

Co sa predskolského zariadenia tyka, tak multikultirna vychova by mala obsahovat' dve
zloZzky, ako to uvéddza S. Kotéatkova (2008): Za prvi sa povaZuje faktografickd zlozka,
ktora by mala sluzit' predovSetkym ako zdroj pre ucitel’ky a spracovavany pre pracu
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sdetmi. Druhd zloZka je interkultirna a je zaloZend na budovani porozumenia a na

pozitivnych interakciach.
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2 MULTIKULTURNA VYCHOVA V MATERSKEJ SKOLE

Multikultdrnou vychovou sa oznaCuje vychovavanie a vzdelavanie v multikultirnej
spolocnosti. ,,PredSkolska edukacia sa povaZzuje za zaciatok celoZivotného edukacného
retazca, vychodisko a zaklad, na ktorom sa buduju dalSie vzdelavacie stupne.* (Podhajecka,
M., 2009/10, s. 8)

Materska Skola patri medzi vychovno-vzdelavacie zariadenia zabezpecuje vychovu
a vzdelavanie zdravych ale izdravotne postihnutych deti od dvoch rokov po vstup do
zakladnej Skoly. PredSkolské priprava deti zahffia aj pripravu pre vstup do prvého roc¢nika
zakladnej Skoly a v sulade so zakonom st do pred3kolského zariadenia prednostne prijimané
deti patro¢né a deti s odloZenou povinnou Skolskou dochadzkou. (Klein, V., 2008)

Zékladnym pedagogickym dokumentom, je Statny vzdelavaci program ISCEDO,
ktory bol schvaleny 19. 6. 2008 a tvori prva Uroven dvojuroviiového modelu vzdelavacich
programov zameranych na predprimarne vzdeldvanie. Tento program je akceptovany
doélezitymi medzindrodnymi organizaciami ako je napriklad UNESCO. Okrem vSeobecnych
cielov, poZiadaviek, kompetencii vztahujicich sa na obsah vychovy a vzdelavania, ktoré by
si malo dieta osvojit, vyznam kladie aj na multikultdrnu vychovu .

,,Hlavnym cielom predprimarneho vzdelavania je dosiahnut’ optimalnu perceptualno
- motorickd, kognitivnu a citovo- socialnu Groven ako zaklad pripravenosti na Skolské
vzdelavanie a na Zivot v spolocnosti. Vychodiskom je jedineCnost dietata, aktivne ucenie
a zaclefiovanie do skupiny kolektivu.* (s.5) Aj samotny nazov programu ,,Dieta a svet®,
vystihuje, Ze v centre zaujmu je dieta. Hlavnou myslienkou programu je (s.11):

e Podporovat’ celostny osobnostny rozvoj dietata

e Aktivizovat' amotivovat rozvoj psychomotoriky, poznania,
emocionality a sociability

e Rozvijat tvorivost' a predstavy v kazdodennych aktivitach

e Pomdct dietatu formovat vlastnl jedine¢nost’ a Zivotné kompetencie

Materska Skola pIni prvy ¢lanok Skolskej sustavy a zabezpecuje plynuly prechod do
prvého roCnika zakladnej Skoly. Vychova v predSkolskom veku formuje osobnost’ dietata.
Materska Skola je najvyznamnejSie socializaCné prostredie a napomaha rodine plnit
vychovni funkciu. PredSkolskad vychova zohrdva délezitd ulohu, pri ktorej sa deti
vyrovnavaju s rozdielmi ¢i uz etnickymi alebo sociokultarnymi. (Klein, V., 2008)
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L. Visnovsky a V. Kacani (2000, s. 210) zd6raziuja, Ze v obdobi predskolského
veku je pri rozvijani multikultdrneho vychovného procesu vyznamna pocitovad rovina.
,.Prezivanie vztahu k produktom réznych kultur, utvaranie vztahov v spolocensko-kultirnej
komunik&cii rozvija uz u deti interkultarne citenie.* A dodévaju, Ze rodina, Skola, komunity,
spoloCenstva, rovesnicke skupiny, zaujmové Utvary a média tvoria centralnu poziciu
multikultdrnej vychovy. Skolu povaZuji za najkompetentnejsiu edukativnu intitlciu, to
vyplyva z jej poslania, funkcie, kompetencie a €innosti. Socialne prostredie Skoly, ¢i Skolska
kultdra napomaha detom objavovat, poznavat’ a stotoZiovat’ sa s prvkami multikulturality.
Skola mbZe u dietata ovplyvnit reSpektovanie alebo prave naopak neredpektovanie
Fudskych huménnych principov, detskych prév, utvarania postojov ku kultarnym hodnotam,

inStitlciam, k 'udom.

2.1 Multikultara v predSkolskom zariadeni

,,Clovek musi byt vychovavany k multikultdrnej vychove, pretoze mu nie je vrodena.*
(Lehoczka, L. 2005, s. 27)
Predskolsky vek dietata méZzeme vSeobecne vymedzit' od tretiecho po Siesty rok
Zivota dietata. Je nadmieru dolezité institucionalne stimulovat multikultdrnu vychovu
a realizovat’ jej obsah uZ v predSkolskom obdobi dietata. Je vedecky dok&zané anglickym
sociologom A. Giddensnom, Ze uZ troj az Stvorrocné deti si uvedomuja rozdiely a odlisnée
postoje medzi belochmi a ¢ernochmi. U patro¢nych deti méZzeme zbadat’ rasové predsudky
k odliSnym det'om ako su oni. Ide o zavazny problém obzvlast  ak ide o deti predSkolského
veku, ktoré su l'ahko ovplyvnitelné a negativne postoje vStepované od malicka sa tazko
odstranuju a v dospelosti st prendSané na dalSie generacie. Preto je vel'mi délezité ucit
deti zit' vedla deti sodliSnou kultdrou so vzajomnym reSpektom, toleranciou a bez
predsudkov. (Klein, V., 2008) Na druhej strane Fontana (In Kotatkova, S., 2008) tvrdi, ze
deti si do troch rokov neuvedomuju etnické prisludnosti. Medzi Stvrtym a siedmim rokom
si v8ak dieta stale viac uvedomuje odliSnosti medzi F'ud'mi, a vyroky ktoré o tom ¢o pocuju
v rodine povaZzuju za univerzalnu pravdu. Bud' je to objektivne vysvetlenie réznorodosti,
alebo negativne predsudky.
V dnesnej dobe uz nikoho neprekvapi ak do predSkolského zariadenia nastipi dieta
inej narodnosti alebo etnika. Rodiny z inych zemi sa od seba liSia tak ako pévodom aj
materinskym jazykom, farbou pleti, svojou kultdrou, ciel'mi, naboZenskym presvedcenim,

spdsobom zivota, rezimom dna, zvykmi.
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Jednou z vel'mi taZzkych situécii v Zivote rodiny cudzincov je vstup dietata do
Skoly. Jazykové obmedzenie im Castokrat bréni sa zapojit’ do Cinnosti, no aj napriek tomu
deti vacSinou medzi sebou komunikuju bez zabran asnaZzia sa svojim rovesnikom
pomahat. V materskych Skolach sa vyuCuje v slovenskom jazyku a vyucbu v rodnom
jazyku narodnostnych mensin zatial predSkolské a ani Skolské zariadenia neposkytuju. Vo
svete byva Castym rieSenim takéhoto problému osobny asistent, ktory hovori jazykom
dietata. Na Slovensku je to na ucitelovi samom ako sa popasuje s tymto problémom a aké
podmienky lepSej adaptécie vytvori pre dieta.

Pri dietati cudzincov si treba uvedomit’ v akej situacii sa ocitlo: je odlicené od
rodicov, v nezndmom prostredi, scudzou reCou, gestami, pravidlami. Pri nespravhom
pristupe mbze dietatu pripadat’ prostredie materskej Skoly nepriatel'ské, ¢o mdze vyustit
do apatie alebo hyperaktivity, ¢i vynucovani si pozornosti. Pri vstupe dietata do Skoly je
velmi db6lezitd postupnd adaptacia. Mali by sme poskytnut’ moZznost' rodiCom, aby
v prvych dfioch boli s dietatom priamo pri edukacnej €innosti, kym si dieta nezvykne.
Nesmieme vSak zabudat’ aj na druhu stranu, teda rodi¢ov slovenskych deti a oboznadmit' ich
s multikultdrnou vychovou ako jednou z ciest k tolerancii inych narodnosti a etnik, pretoZe
proces multikultdrnej vychovy nie je jednostranny. Ide o proces vzajomného
ovplyviovania, pre dieta z inej kultury sa zda byt zaujimava naSa kultlra a zas naopak.
Cudzia kultara je pre vSetkych zdrojom zaujimavych informacii, neobvyklych skusenosti.
Pritomnost’ dietata z odliSnej kultiry v triede sa vel'mi ceni, pretoZze vSetky deti maju
priamu moznost’ kontaktu s cudzincom. Vytvara sa tak prirodzena situacia pre vzajomné
zbliZzovanie a Zivot v multikultdrnej vychove. (Mertin, V.; Gillernov4, 1., 2003)

Dieta v predSkolskom obdobi dosahuje urcitl vyrovnanost a rozumnost, dokaze sa
plynulo vyjadrovat, dorozumievat’ sa s okolitym svetom, je vel'mi vynaliezavé, tvorivé, je
schopné vysvetlit' a zaroven objasnit’ svoje ndpady. Dieta je vtomto veku otvorené pre
nadvézovanie vztahov, ktoré intenzivne preZiva a maju pre neho délezity vyznam.

Zé&kladnym vyznamnym prvkom v tomto obdobi je pre dieta hra. V predskolskom
veku je pre hru dietata typické, Ze sa snazi vyhl'adavat’ a hrat’ sa spolo€ne s inymi detmi.
Tvorivo obsahova hra, ktora sa vykonava v timovej spolupraci so svojimi rovesnikmi tvori
zaklad pre tvorive, originalne myslenie a spravanie sa u dietata. V tomto kontexte nie je
pre dieta hra ni¢im nenahraditelna. Dieta pri spolupraci v hre nadoblda aj socialne
poznatky, u¢i sa kompromisom.

Predskolska faza je charakteristick rozvojom myslenia. Dieta s velkym zaujmom

ziskava nové informacie z okolitého sveta, ktoré dokéZe na zaklade urovne svojich
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skusenosti spracovavat. TaktieZz sa vtomto obdobi zdokonaluju vsetky myslienkove
operacie udietata, ato- analyza, syntéza, porovnavanie, triedenie, zovSeobecriovanie.
U predSkolaka su charakteristické otazky, najCastejSie je to otdzka pre€o? Dieta sa snazi
zistit” priciny, Gcel, vyznam vSetkého ¢o ho zaujme. Deti su dobrymi pozorovatel'mi,
pozornymi posluchafmi, mali by sme im poskytovat’ vlastné nézory atym reSpektovat
demokratické principy rozhovoru s dietatom.

V tomto obdobi si dieta prehlbuje znalosti o svojom najblizSom okoli o ktoré sa
deli so svojou rodinou a prave ona tvori u dietat'a zaklad predstavy o spolo¢nosti. Proces
socializacie dietata do ludskej spoloCnosti prebieha prostrednictvom napodobiiovania
a identifikovania sa dietata s roznymi vzormi l'udského spravania. Dieta si rozSiruje svoj
pohlad v spoloc¢nosti, zacina chapat, Ze tak ako od vSetkych ludi, tak aj od neho sa
oCakdva isté spravanie, ktoré je vsalade s kultirnymi normami jeho prostredia.
(Kotatkova, S., 2008)

2.2 Rozvoj multikulturnych kompetencii predSkolaka

Kompetencie mbézeme chapat’ ako schopnosti, ¢i spdsobilosti, alebo to ¢o by si
malo dieta v predSkolskom obdobi osvojit’ a pri vstupe do zakladnej Skoly uz viac-menej
ovladat’. Statny vzdelavaci program ISCED 0 (2008, s. 7) uvadza kompetencie, ktoré sa
rozvijaju v predskolskom zariadeni:

1. Psychomotorické kompetencie
2. Osobnostné (intrapersonalne) kompetencie
a) Zaklady sebauvedomenia
b) Zaklady angazovanosti
3. Socialne (interpersonélne) kompetencie
4. Komunikativne kompetencie
5. Kognitivne kompetencie
a) Zaklady rieSenia problémov
b) Zaklady kritického myslenia
c) Zé&klady tvorivého myslenia
6. UCebné kompetencie
7. Informacné kompetencie
Je vel'mi dblezité podotknat, Ze v predSkolskom obdobi ide o dosahovanie
zakladov kompetencii dietata. Na zaklade vymedzenych kompetencii mboZeme
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podrobnejSie opisat’ tie kompetencie ktoré sa priamo dotykaju multikultrnej vychovy.
ISCED 0 (2008, s. 8) uvadza:
Osobnostné (intrapersonalne) kompetencie, ktoré sa delia na:

e Z&klady sebauvedomovania: Dieta si uvedomuje vlastnu identitu, prejavuje
vztah v spravani k sebe a inym, vyjadruje svoje pocity a hodnoti svoj vlastny aktuélny
citovy stav. Odhaduje svoje moZznosti a spdsobilosti. V réznych situdciach sa sprava
sebaisto, uvedomuje si dosledky svojho spravania vzhl'adom na iné osoby.

e Zaklady angaZovanosti: Dieta sa presadzuje s ohladom na seba a druhych,
obhajuje seba ainych, chorych, osoby so zdravotnym znevyhodnenim, slabych
a bezbrannych. Zaujima sa o dianie v rodine, v materskej Skole a v bezprostrednom okaoli.
Socialne /interpersonalne/ kompetencie: Dieta sa pozera na svet aj o€ami druhych, sprava
sa empaticky k svojmu okoliu, v skupine sa sprdva kolektivne podla spolocenskych
pravidiel a noriem, hra sa a pracuje vo dvojici, v skupine, kolektive, planuje organizuje
a hodnoti ¢innost’ a dokon¢i ju, prebera spoluzodpovednost’ za seba i za ¢innost’ skupiny.
Nadvazuje spoloCensky prijatel'nym spdsobom kontakty s druhymi audrziava s nimi
harmonické vztahy. RieSi konflikty s pomocou dospelych alebo samostatne, poméaha
druhym s pomocou dospelého, aj samostatne. Akceptuje a reSpektuje multikultirne
odlisnosti deti a dospelych, prejavuje ohl'aduplnost’ k svojmu prostrediu.

Kazdé dieta pri vstupe do zékladnej Skoly je vybavené poznatkami o etnickej
odlidnosti l'udi. Vie, Ze na svete existuju l'udia réznej pleti, Ze existuju l'udia, ktori hovoria
r6znou re€ou, poznaju slova ako napriklad cudzinec, ¢ernoch, beloch. Vo svojom okoli
denne stretavaju ludi, ktori st odlisni. Tieto znalosti a postoje ziskavalo dieta spontanne
zo svojho prostredia v ktorom vyrastalo ale aj zadmerne, prostrednictvom edukacie
v materskej Skole.

Rozvijanie vztahovej citlivosti azrucnosti deti Zit' ajednat sludmi, sa
v predSkolskom veku dietata rozvija na zdklade komunikacnej vymeny a aktivity, ich
podnecovania a posiliiovania v priebehu celej doby pobytu dietata v materskej Skole. Deti
prostrednictvom socialnych hier, interaktivnych hier, hrani roli, dramatickych ¢innosti,
spolo¢nych vytvarnych c¢innosti, hudobnych a hudobno-pohybovych hier ziskavaju
zrucnosti hravou a nenasilnou formou. TaktieZ sa ziskavaju kooperativnymi ¢innostami vo
dvojiciach a skupindch. UcCitelka nesmie zabudndt na aktivity podporujlice zbliZzovanie
deti, na Cinnosti ktoré st zamerané na ohl'aduplnost, ochotu rozdelit’ sa, poZicat, striedat’
sa, najst’ spdsob ako vhodne vyrieSit' konflikty. Dieta sa uci prijimat’ a reSpektovat

druhého hlavne pri prirodzenych hrach a modelovych situaciach, alebo citanim,
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rozpravanim, pocCavanim rozprdvok a pribehov s etickym obsahom a poucenim.
(Kotatkova, S., 2008, s. 134)

Dieta by malo byt po ukonceni predSkolského vzdelavania v materskej Skole
a nastupom na prvy stupen zéakladnej Skoly vybavené vystupnymi kompetenciami, ktore
zahfnaju:
Oblast’ kognitivnu, Cize vnimat, mysliet, rozumiet’ logickym suvislostiam na zéklade
podobnosti, nadvaznosti, orientécii. Zru¢nosti by mali byt’ u dietata natol’ko rozvinute, Ze
dokéze spracovat’ r6zne typy anamety komunikacie. Malo by dokézat" vyhodnotit,
porozumiet’ a zvolit” adekvatnu odpoved' v roznych situaciach rozhovoru. Dieta by malo
vyuZivat' spravne gramatické pravidla jazyka, spojené s dostatocnou slovnou zésobou. So
vstupom do zakladnej Skoly by dieta nemalo mat’ Ziadnu poruchu reci, a ak sa nahodou
u dietata vyskytne, treba popracovat’ na ¢o najskorSom odstraneni.
V oblasti jemnej a hrubej motoriky by dieta malo ovladat’ jazdu na bicykli, kolobezke.
Malo by mat’ zaklady plaveckych pohybov, vediet’ sa pohybovat’ vo vyvysenych polohéch,
kvalitne behat, hadzat’, narabat’s loptou, Svihadlom a skakat'.
Dieta ma mat’ uspokojivl a spresnenu senzomotoricku koordinéaciu- skladanie, stavanie,
navliekanie, dopliovanie, strihanie. Dieta by malo ziskat grafomotorické zrucnosti, ako
drzanie pera, Ci kreslenie.
V oblasti sebaobsluznych zru€nosti, prirodzene zvladnut v rdznych situaciach zétaze
zrucnosti ako- najest’ sa, udrziavat hygienu, obliest’ sa, ale aj zruCnost’ vyjadrit' svoje
potreby v tomto smere, vhodne poziadat’ o pomoc.
V oblasti socialnych zrucnosti sa dieta ma snazit’ prijat’ bez stresu odlicenie od €lena
rodiny tak, aby to negativne neovplyvnilo jeho vykon. Dokézat' komunikovat’ v skupine
deti sam za seba, pri vymene informacii pristapit’ na kompromisy, prijat’ pravidla, ktoré ma
trieda ako mala socialna skupina. Vyjadrit' sa podla svojej potreby aj na poZiadanie,
dokézat’ slovne riesit' konflikt, tolerovat, reSpektovat’ druhych a citit' potrebu pomoci
v pripade potreby. (Kotatkova, S., 2008)
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3. Ucitel’ multikultarnej vychovy

,.Interkulturne kompetentny ucitel’ je taky ucitel’, ktory:

e vie aje schopny kriticky vnimat avyhodnocovat kultdrnu vymenu
a medzikultdrnu komunikaciu, ako aj sprostredkovat' tato svoju reflexiu
Ziakom

e vie a dokaZe podporovat medzikultirne porozumenie u svojich Ziakov

e je schopny avie udeti rozvijat schopnosti pre chapanie interpretaciu
znakov, prejavov avyznamov inych kultur v kultdrnych artefaktoch
a v komunikécii druhych Fudi

e je schopny sprostredkovat kontakty réznych kultar v triede* (Mistrik, E.,
2000, s.26)

UCitel’ detom v predSkolskom veku sprostredkiva poznatky o javoch najblizSieho
prirodného, kulturneho i spolo¢enského Zivota, prostrednictvom ktorych formuje u dietata
zaklady vedeckého svetondzoru, zaroven rozvija detské myslenie, ktoré sa realizuje
v predSkolskom zariadeni hlavne hrou. Ak chce ucitel’ naviazat' na multikulturnu vychovu
v prvom rade by sa mal s detmi pokusit’ najst’ vyjadrenie toho, o mame vsetci spolocné,
podobné, ¢im sme si rovnaky a zarovef toho, ¢im sa jeden od druhého odliSujeme.
(Zalcikova, L., 2009/10)

Pre Uspesné zacClenenie dietata s inym jazykom S. Kotéatkova (2008) vymedzila
podmienky, ktoré hovoria to tom, Ze dieta by si malo uz od zaCiatku vstupu do materskej
Skoly vytvorit’ rezim diia, napriklad za pomoci obrézkov, pre lepSiu komunikéciu s nim.
UCitel’ka by sa mala informovat’ na praktické zvlastnosti kultary dietata, gesta ktoré sa
u nads pouzivaju z pravidla nemusia znamenat' to isté v inej kultire. UCitelka by nemala
zabudnat’ na prirodzené, pokojné a empatické spravanie voci dietatu a jeho potrebam, ak
dieta potrebuje pomoc, tak mu byt na blizku. Samozrejme by mala ucitelka vysvetlit
ostatnym detom niektoré odliSnosti, popripade sprostredkovat’ detom moznosti poméct’
dietatu sinym jazykom. Poprosit' adat’ Sancu rodiCom tohto dietata priblizit svoju
kultiru ato bud vo forme kniziek, multimedialnych nosi¢ov, tancom, tradicnym
obleCenim. A v neposlednom rade by sa mala ucitel’ka sustredit’ na osobnostny a socialny
rozvoj vsetkych deti v skupine.

E. Mistrik (1999) uvadza tri Grovne multikultdrnosti, s ktorymi by sa mal multikultirne

uvedomely a kompetentny ucitel’ zaoberat’. Najst' multikultirnost’ v sebe, ucit’ sa o sebe,
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byt schopny analyzovat’ socialny kontext v ktorom Zije a vSeobecny stav, i vzajomnu
zavislost sveta. V neposlednom rade byt” ochotny profesionalne, multikultirne sa vyvijat'.
Pedagdg ktory sa zaobera didaktikou multikultdrnej vychovy by nemal pri svojej
praci zabudat' na ,pedagogické chapanie vztahu subjektu a objektu vychovy a naslednu
aplikaciu na podmienky Ziaka, ulohu subjektu Ziaka, schopnost” subjektu vychovy reagovat
na situéciu, v ktorej Ziaci Zija, spojit vychovu so Zivotom- ako zdroj pedagogickej autority,
kultivovany dialog ako hlavny systémovy nastroj vychovy, principy humanizmu ako
ur€ujice principy vo vychove. Knim radime aj faktory prostredia: geografické,
demografické, socialne, politické, ekonomické.** (Klimekova, A., 2006, s. 14)

3.1 Osobnost’ ucitel’a

,,Osobnost' (lat. persona- herecka maska, osoba, osobnost, stav, postavenie),
znamena: najvyssi systém organizacie psychického Zivota ludského jednotlivca, ktory
reguluje konanie, cielfavedomé spravanie cloveka v integracii s prostredim. (Duri¢, L. In
Hupkovd, M.; Petlak, E., 2004, s. 11)

UCitel'ova osobnost’ sa utvara uz v obdobi Studia, CiZe pocas pripravy na ucitel'ské
povolanie, alebo priamo pocas ucitel'skej praxe. UCitel’ je nielen vzorom pre Ziakov, ale aj
sprostredkovatel'om novych informécii, poznatkov. Prave ucitel uci Ziakov ucit’ sa a vedie
ich k zaujmu osvojovania si tychto poznatkov. Ztohto dbévodu by uCitel mal byt
vybaveny, ako uvadzaju L. ViSnovsky a V. Kacani (2000, s. 61) teoretickymi i odbornymi
poznatkami z viacerych oblasti:

e Odborné vedomosti z predmetov ktoré vyucuje

e Odborné vedomosti tykajuce sa vyvinovych charakteristik Ziakov
e Poznatky a vedomosti tykajlce sa organizacie vyucovacej hodiny
e Poznatky z oblasti didaktiky

e Primerane rozvinuté jazykové a reové schopnosti

e Poznatky z oblasti hodnotenia

Vo vychovno-vzdeldvacom procese plnia rovnaku dlohu aj osobnostné
charakteristiky ugitel'a. Ugitelom by mal byt’ &lovek, ktory spifia va&Sinu tychto narognych
poziadaviek a ktory je osobnostne zrely a psychicky zdravy. Tieto osobnostné znaky
pedagdga vymedzili a roztriedili L. Visnovsky a V. Kacani (2000) takto:
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1. Primerané posudenie reality- UCitel ma& pruzne a adekvatne reagovat arozhodovat
v roznych situéciach, ktoré mdzu nastat’ v Skolskom prostredi. M& byt samostatny, pruzny,
spravodlivy, objektivny a primerane k vedomostiam Ziakov aj hodnotit'.

2. Usilie o sebapoznanie- sebapoznanie uditela zvySuje Groven pedagogickej ¢innosti, ako
aj socialnu senzitivnost, prehlbuje ucitelovu empatiu, ulahCuje socialnu komunikéaciu.
Sebapoznanie je déleZitou stucastou rozvoja a kultivacie osobnosti ucitela. M. Hupkova
a E. Petlak (2002, s. 19) hovoria: ,,Pedagdg musi dokladne poznat svoju osobnost, jej
Struktaru, dynamiku, Styl vychovného p6sobenia, aby mohol dotvarat svoju osobnost
vplyvom sebavychovy. Vychodisko sebapoznavania a sebahodnotenia méze hladat v ¢o
najdokladnejSom poznani seba, svojich emdcii, potrieb, pocitov, svojho ja. V poznani
svojich moznosti, schopnosti, predpokladov a obmedzeni av poznani kladov, ale aj
zaporov, ktoré je Clovek schopny regulovat a menit’.*

3. Schopnost’ ovladat  svoje konanie- jeden z najd6lezitejSich osobnostnych hladisk ucitel'a
je emocionalna zrelost'.

4. Tvorivost’ a iniciativa- Zelinova a Zelina ( In Visfiovsky, L.; Kacani, V., 2000, s. 63)
pokladaju za ddlezité aby mal ,,uCitel’ teoretické informéacie o tom, €o je to tvorivost' a ako
sa u Ziakov prejavuje, mal by byt sdm do istej miery tvorivy, mal by mat ochotu svoju
tvorivost rozvijat' a mal by vediet aplikovat’ také postupy, ktoré tvorivost Ziakov rozvijaja.
Tvorivost’ u€itelov sa spaja so zmyslom pre humor, optimizmom, odolnostou voci zatazi
a vyssou inteligenciou.

5. Schopnost’ vytvarat pozitivne emocionalne véazby- uCitel’ by si mal vytvérat’ pozitivny
vztah k Ziakom, ktory by sa mal prejavovat’ ako priatel'skost, akceptécia, empatia.

6. Moralne naroky na osobnost’ u€itel'a, ako ucta k inym Fudom, ochota poméhat, zmysel
pre spoloCenstvo, trpezlivost’ pracovitost', spravodlivost’, mierumilovnost. Ak si sam ucitel’
neosvojil tieto moralne aspekty, tak ich nebude vediet’ rozvijat' ani u deti. Prave oni
najcastejSie imituju spravanie ludi s ktorymi si v neustalom kontakte.

7. Odolnost’ voCi zataZzi sa prejavuje aj Vv oblasti psychohygieny uCitela. M&Zeme
konStatovat’ a potvrdzuju to mnohi autori, Ze ucitel'skd profesia je jednou z najtazSich
profesii, o sa tyka zataze a stresu. Tieto faktory vplyvaju na uCitelovu psychiku a ¢asto
konCia aZ pri syndrome vyhorenia.

8. Zmysel pre humor- deti st hravé aveselé apreto by nemal humor chybat’ ani na
vyuCovani. Humor vedie k tvorivosti, zlepSeniu klimy v triede, vzajomnych vztahov medzi

uCitelom a Ziakmi, zvySuje motivaciu.

34



9. Schopnost’ optimalnej komunikacie, ¢i uz vo forme verbalnej alebo neverbalnej
komunikacii ucitel'a so Ziakmi. Prave v tejto oblasti sa najCastejSie odraZzaju vztahy medzi
uCitelom a Ziakmi a postoje k vlastnej préaci ucitela.

M. Hupkové a E. Petlak, ( 2004, s. 127) vyjadrili nové pohl'ady a aj poZiadavky na
uCitela a tymto vymedzuju tri osobnosti u€itela:
1. UCitel filozof, je to taky uCitel, ktory neustdle bada po novych tvorivych metddach
a formach prace. Je si vedomi neustalych zmien vo vychovno-vzdelavacom procese.
2. Reflexny praktik, autori oznaCuji tymto pojmom ucitela, ktory zaCina svoju
pedagogickd prax, ktory na zéklade svojich Cinnosti a naslednych vysledkov, uvaZuje
0 moznostiach zlepSenia svojej prace.
3.UCitel’ badatel’, tymto pojmom sa oznaCuje pedagdg, ktory preSiel Stadiom reflexného
praktika a neustale hl'add moznosti tvorivejSej prace.

Pedag6g by sa mal zodpovedne pripravovat’ na proces edukacie, ako to uvadza E.
Petlak (2004). Jeho priprava spociva v orientacii pozornosti na aktualne dlohy vychovy
i vzdeldvania. UCitel’ sa na vyuCovanie pripravuje dlhodobo, alebo kratkodobo. Dlhodob4
priprava znamend, Ze sa ucitel’ pripravuje na edukaciu uz pred zaCiatkom Skolského roka,
ktord je spojena stematickym planom, ktory je spracovany v metodickej prirucke. Po
spravnosti by mal ucitel’ s tymto planom pracovat’ tvorivo. Kratkodoba priprava znamena,
Ze sa pedagdg pripravuje na kazdy deri. V zavislosti od riaditela Skoly sa ucitel’ pripravuje
alebo nepripravuje pisomne na kazdy vyucovaci den. Kratkodoba priprava vychadza
z tematického planu. Ak ma tato priprava prispiet’ ku kvalite vyuCovania nemala by
obsahovat’ len ciele, metddy a kratky popis dfia, ale mala by vychadzat z predoSlej
edukacie deti, jasne stanoveny a naformulovany vychovno-vzdelavaci ciel’, presne
vymedzené metddy a zaradenie pomécok do vyucovania. V eduk&cii niekedy vzniknl
situacie, kedy nie je mozné drzat’ sa tohto planu atak ucitel’ v priebehu edukacie musi

improvizovat’ a reagovat na r6zne prejavy Ziakov.

3.2 Kompetencie pedagoga

Tak ako sa ani uCitel nemdze stat’ ucitel'om z dia na den, tak sa aj pedagogické
kompetencie vyvijaju postupne. Kompetencie su z Casti geneticky dané, no predovsetkym
st dopifiané ststavnym vzdelavanim pedagéga. Mnoho publikécii a literarnych zdrojov, sa
zaober4d kompetenciami, ktorymi by mal pedagég disponovat. Pre pochopenie

nasledujicich vymedzeni si musime osvojit’ z&kladny pojem, ktorym je kompetencia.
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I. Turek vymedzuje kompetenciu (2008, s. 200) ako ,,schopnost, ktord charakterizuje
vynikajuci vykon v niektorej oblasti ¢innosti. Za kompetentného sa povazuje clovek, ktory
ma schopnosti, motivaciu, vedomosti, zrucnosti robit” kvalitne to, ¢o sa v prisludnej oblasti
vyZzaduje.**
Pod kompetenciami ucitel'a chapu Krajcova a Darikova ( In Hupkova, M.; Petlak,
E., 2004) subor uritych schopnosti a zrucnosti ucitel'a, ktoré su zloZené zo Specidlnych
kompetencii, ktoré zahffiaju odborne- predmetové, psychodidaktické, komunikativne,
organizaCne, riadiace, poradenské a konzultativne.
Za multikultdrnu kompetenciu povazuju I. Kominarec a E. Kominarecova, (2005, s.
88) ,,schopnost, teda subor schopnosti urcitého spravania sa Cloveka v konkrétnej
situdcii.* Dalej dodavaji, 7e multikultirna kompetencia, alebo schopnost, zrugnost,
spbsobilost, efektivnost, je velmi Siroky pojem, ktory znamena vhodné spravanie sa
v urCitej situacii. Podla ndSho néazoru by ucitel nemal zabidat na humannost a
spravodlivost. Brat’ ohlady na vekové osobitosti dietata a v edukacii k tomu primerane
pristupovat. Hodnotit” hlavne podl'a osvojenych vedomosti deti.
V. Svec (In Hupkové, M., Petlak, E., 2004, s. 101) pedagogické kompetencie rozdeluje do
troch skupin:
e ,Spustacie  kompetencie- diagnostické, psycho -  pedagogické
a komunikativne kompetencie
e Osobnostné kompetencie- zodpovednost ucitela za pedagogicke
rozhodnutie, autenticita, akceptovanie seba a inych
e Rozvijajuce kompetencie- adaptivita, informacné, vyskumne, sebareflexné
a autoregulativne zrucnosti
S. Kucerova (In Kominarec 1., Kominarecova E., 2005) kompetencie ucitel'a
rozdelila do Siestich skupin: Za prvi kompetenciu povaZzuje autenticitu, Cize schopnost
redlne posudit’ vychovni situaciu. JedineCnost, pohotovost rieSenia vychovnych
problémov v tradiénych aj netradicnych situaciach zahfiia druha kompetencia v sthrnnom
ndzve tvorivost. Pedagdg sa mbéze slobodne rozhodnit' v jeho préaci, o je tretia
kompetencia, no nesmie zabldat, Ze za svoju pracu a vysledky nesie velk( mieru
zodpovednosti. Mnohostrannost', ako piata kompetencia, ktorou by mal ucitel” disponovat’
ana jej zéklade sa vyhybat' stereotypom, zarover sa usilovat o sebareflexiu. Posledna
kompetencia obsahuje rozumov(, emocionalnu avolovi zloZku osobnosti pedagdga.

Ucitel by mal vystupovat’ ako celistva bytost’.
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Model multikultdrnych kompetencii pedagdga poskytuje J. Pricha (In Kominarec,

., Kominarecova, E., 2005, s. 89), ktory prebral zo Svajciarska a tvori sedem okruhov:

1. ,,Poznanie zakladnych problémov sociokultdrnych rozdielov Ziakov v heterogénnych
triedach

2. Psychosocialne aspekty interkulturality- predstavy o imigrantoch, reakcie domécich na
cudzincov

3. Metodicke a didaktické zru€nosti pre vyuCovanie v heterogénnych triedach- poznanie
novych cielov a uloh Skoly na zaklade kultarnej, jazykovej a socialnej variability Ziakov
v triede

4. Podpora Skolskej UspeSnosti Ziakov- odstranenie ich podcefiovania doméacimi ziakmi

5. Vztah k multijazykovej situécii- vyuZivanie jazykovej a kultarnej plurality pre diskusiu
0 jazykovej a kultarnej odlisnosti

6. spolupraca srodicmi. Schopnost komunikovat a spolupracovat s rodi¢mi z inych
etnickych, naboZenskych a socialnych skupin

7. podporovanie Ziakov a rodi¢ov k spolupraci s predstavitelmi zamestnavatel'ov- poznanie
Specifik prace v regione, dobra informovanost’ o pracovnych moznostiach.“

Za multikultirne kompetencie uvadzaju I. Kominarec, E. Kominarecova, (2005)

tieto kompetencie ucitela:

Prejav reSpektu- V kazdej kulture sa prejavuje reSpekt odliSne. ReSpekt sa mdbze

vyjadrovat’ bud’ verbalnou, CiZe Gstnou formou, alebo neverbalnou formou za pomoci gest,

postojov, o€ného kontaktu, vyrazu tvare.

Orientacia na poznanie- kazdy ¢lovek mdze vnimat' svet svojsky a Ulohou ucitela je toto

vnhimanie pochopit’ a prekro€it obmedzenie vlastného kultirneho rdmca.

Empaticky postoj- zaujem a schopnost’ vcitit' sa do pocitov a skusenosti inych

Interakény manazment- vzajomné pdsobenie, alebo odovzdavanie a prijimanie verbalnych

i neverbalnych prejavov

Tvorivy pristup- pristup ktory prispieva k lepSej schopnosti pri ziskavani informécii, pri

vyjasneni si Uloh v danom prostredi, pri hodnoteni ndvrhov druhych a pri schopnosti

komunikovat' v skupinéch.

Tolerancia pre odliSnosti- ni¢ na svete nie je totoZzné a ludia na fakt odliSnosti tiez

nereaguju rovnako. Bud zaujmi negativny postoj a nie su schopni tolerovat odliSnosti

inych kultur, alebo v odlidnosti vidia pozitivum a st otvoreni novym situaciam.
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Nehodnotiaci postoj- schopnost’ odpovedat’ spésobom, ktory nehodnoti danu situaciu, Cize
je vel'mi délezité zvolit’ taky spdsob komunikéacie, ktory obchadza hodnotiace stanoviska
nazorov.

M. W Lustig a B. H Spitzberg (In Kominarec, I., Kominarecova, E., 2005) rozdelili
spominané kompetencie do troch zékladnych zloZiek, ato na motivaéni zloZzku, ktora
obsahuje vzbudenie zaujmu, prejav reSpektu a empaticky postoj. Ako druhd nasleduje
poznavacia zlozka do ktorej zahffiame orientaciu na poznanie, tvorivy pristup a toleranciu
pre odliSnosti. Ako poslednd nasleduje komunikativna zloZka, kam patri interakény
manazment, nehodnotiaci postoj a definovanie problému.

Erich Mistrik (2000, s. 26- 34) uviedol Standardy multikultirnej vychovy podla
toho ktoré kompetencie sa u uCitela v multikultirnej vychove rozvijaja, rozdelil ich do
troch kategorii:

Obsahové Standardy, ktoré sa viazu na obsah vedomosti uitela:

. Ucitel by mal poznat kultaru svojho regidnu a néroda.

. Ucitel by mal poznat' iné kultary.

o Ucitel by mal poznat kultaru Slovenskej republiky

. Ucitel by mal poznat zakladné kategorie pre opis kultdrnych
fenoménov

Ucitel’ dosiahne tieto Standardy jedine tym, Ze bude poznat’ svoju histériu, kultaru,
kulturne tradicie, zvyky, ak sa bude zaujimat’ o aktuélnu kultdru svojho regionu, naroda.
Ak porozumie vztahom medzi rdznymi etnikami a socidlnymi vrstvami na Slovensku
a bude Studovat’ z&klady podstatnych vednych disciplin.

Vykonové Standardy, ktoré sa zameriavaju hlavne na vztahy medzi uCitel'om
a Ziakmi. Zahfnaju jednotlivé schopnosti a zruénosti pedagdga:

Schopnosti:

Ucitel' by mal mat schopnost prezentovat uvedomell kultdrnu

identitu.
o Ucitel by mal byt empaticky vocCi kultirnej odliSnosti
. Ucitel by mal reSpektovat’ individuélne potreby Ziakov
. Ucitel by mal ovladat pestré pedagogické metddy vhodné pre rozvoj

kultarnej réznorodosti.
Ucitel by mal byt schopny pomenovat' a vyjadrit’ kultdrnu tradiciu ku ktorej sa
hlasi a nasledne predpokladat’ reakcie Ziakov, reSpektovat’ kulturne tradicie svojich Ziakov.
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Chapat’ potreby a rozdiely v Style u€enia sa svojich Ziakov. VyuZivat metddy, ktoré
rozvijaju kognitivne i nekognitivne zloZzky osobnosti Ziakov, vytvarat vlastné metody,
pouZivat’ material z rdznych kultdr, na hodinach zadavat' ulohy pri ktorych rieSenie ma
viacero ciest.
Zrucnosti:

o Ucitel by mal mat’ rozvinuté komunikacné zru¢nosti

o Ucitel by mal kriticky mysliet

. Ucitel by mal byt jazykovo zdatny

. Ucitel by mal ovladat' rézne postupy na rieSenie konfliktov.
o Ucitel by mal pouZzivat' réznorodé hodnotenie Ziakov
. Ucitel' by mal vytvarat' vlastné pedagogické materidly vhodné pre

multikultdrnu vychovu

Ucitel' by mal vediet klast' vhodné otazky, pozorne poCuvat, vediet pracovat
s pombckami, uvedomovat' si predsudky svoje ale aj inych, vyhybat sa akejkolvek
diskriminacii voc¢i l'udom, ovladat’ jazyky, vediet vytvarat kompromisy, riadit’ pracu,
komunikéciu v triede, klasifikovat' Ziakov na zéklade ich vedomosti, nie na zaklade
pohlavia, farby pleti, vierovyznania. Ako sme uZz spominali v predchadzajlcej kapitole,
osobnostné Standardy sa viaZzu na postoje ucitela a zaroveri ovplyvriuja celt osobnost’ ako
aj osobnostné predpoklady ucitel'a na multikultdrnu vychovu.

Osobnostné Standardy sa viazu na postoje acelkovy rozvoj osobnosti
a osobnostnych predpokladov pedagdga na multikultirnu vychowu.

Postoje:
o Ucitel by mal pozitivne hodnotit' r6znorodost ludi
o Ucitel by mal pozitivne hodnotit  jednotu ludstva a spolupracu medzi
fudmi
. Ucitel by mal mat’ rozvinutd osobnostna sebareflexiu
o Ucitel by mal byt zastancom kultdrneho relativizmu
. Ucitel by mal odmietnut” akékol'vek centristické tendencie vo svojom

svetonazore a u inych ludi
. Ucitel by si mal vazit' a reSpektovat principy demokracie
o Ucitel by si mal vazit kultdru a kultrnost'.
Ak chce ucitel’ dosiahnut’ tieto Standardy musi chapat’ réznorodost’ ako takd, musi

mat" na zreteli existenciu rdznorodosti kultur, neustale overovat' svoj svetonazor,
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odstranovat’ svoje predsudky, chapat’ kazdu kultdru a nijaka nenadradovat, odmietat
sexizmus, rasizmus, diskrimindciu, reSpektovat’ prava vacsiny Ci menSiny, snaZit' sa

o0 rovnost’ Sanci pre vSetkych svojich Ziakov a mat’ rozvinuté medzikultdrne uvedomenie.

V suvislosti s u€itel’kou v materskej Skole M. Tothova a T. Slezédkové (In Duchovicova, J.;
Lazikova, A. ,2008, s. 24-25) uvadzaju nasledovné kompetencie:
. Komunikativne kompetencie
o Odborno-pedagogické kompetencie
. Didakticko-psychologické kompetencie
. Interpretacné kompetencie
. Interakéné  kompetencie, realizacné  kompetencie, ochranne
kompetencie, facilitatorské kompetencie
o Moralne kompetencie
. Negosociatné kompetencie
o Kooperativhe kompetencie
. Kooperativne kompetencie poznavacie kompetencie manazérske
a normativne kompetencie
o Informac¢no-medialne kompetencie
o Tvorivo- autorské kompetencie
o Diagnostické  ainterventné  kompetencie  psycho-  socialne
kompetencie
. Kompetencie vztahujuce sa Kk profesijnej kultivacii vlastnej
osobnosti
StotoZiujeme sa s vymedzenim tychto kompetencii, ktorymi by mala ucitelka
materskej $koly disponovat’ hlavne z ddévodu napifania individualnych, citovych,
socializanych, vzdelavacich potrieb svojich Ziakov. Ak chceme vychovat’ buducu
multikultdrnu generéciu, tak aj sam pedagég musi byt stotozneny s dolezitostou
multikultdrnej vychovy. Len tak potom méZu ucitelia Ziakom sprostredkovévat’ vedomosti,
odovzdavat zruCnosti a pomédha utvarat’ postoje, ktoré im pombZu v Zivote v tejto
spolo¢nosti. 1. Kominarec, E. Kominarecovd, (2005, s. 97) vypracovali model
sebavzdelavania ucitelov v ramci multikultrnej vychovy. UCitel'ova vedomost’ o potrebe
multikultdrnej vychovy v edukatnom procese je prvym krokom k iniciativnemu ziskavaniu

stale novych informacii a nasledne ich zaclenenia do ucebnych planov. UCitel’ sa na
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zaklade vlastného presvedCenia a ziskanych informéacii snaZzi uplatiovat poZiadavky
multikultdrnej vychovy, aktivne hladat’ prostriedky, metddy aplikacie multikultdrnej
vychovy do praxe. Nasledne sa divat’ na vysledky a reakcie deti na multikultirnu vychovu.
UCitel' by mal dalej hladat’ spolo¢né a efektivne spOsoby realizacie tejto vychovy

a neustéle sa usilovat’ o dosiahnutie rovnosti a spravodlivosti.
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ZAVER

Multikulturalita ako fenomén dneSnych dni obklopuje kazdu krajinu vo svete.
Vzhl'adom k tomu, Ze sme vstUpili do Eurdpskej Unie, sa v Ziadnom pripade tomuto javu
vyhnat' nemézeme. Preto by sme mali hladat’ vhodné pristupy ku chapaniu ostatnych
kultur, ktoré st pre nas nieCim novym. Nemali by sme ich sudit” a odsadit’, ale snazit’ sa
pochopit’ mensiny, ktoré sa rozhodli, Ze chcd Zit' v krajine, o ktorej si myslia, Ze je pre nich
vhodna.

Dieta od utleho veku obklopuje rodina, Skola i okolie. Prostrednictvom tychto
vplyvov dieta ziskava informéacie o svete. Rodina ho vychovava v uritej kulture, maju
svoje tradicie, sviatky a zvyky ktoré dodrZiavaju. V naSej praci sme sa snazili poskytnut’
pohl'ad na dnesny svet a na to, Ze nie je ni¢im nezvycajné, ak sa v materskej Skole ocitne
dieta s inou kultarou, jazykom, farbou pleti. Deti by mali byt’ na tato situaciu pripravené,
preto uz pocas predskolskej vychovy ziskavaji poznatky o multikultirnej rozdielnosti
v krajine. NajdéleZitejSi faktor tvori rodina a ucitel. Kazdy Clovek ma svoj nézor
a vynimkou nie su ani rodicia, no mali by si zvazit’ vplyv svojich nazorov, ktoré vplyvajd
na dieta. Ak budu rodicia otvoreny multikulturalite, dieta ziska pozitivne poznatky, no ak
budu samotni rodiCia zastavat’ Zivot bez tolerancie k ostathym mensSindm, u dietata to
mbZe vyvolat’ ohlas a zaCne sa stotoZiovat s ndzormi svojich rodicov a blizkeho okolia.
Rovnako to m6Zeme tvrdit’ aj o ucitelovi, ktory ak sa nepostavi zoCi-voci faktu, Ze existuje
multikultirna vychova, ako nasledok rb6znych kultir na svete, bude ju ignorovat
a nezohladnovat mnohokultdrnost, je najviac pravdepodobné, Ze dieta zaujme
k multikulturalite totoZzny postoj, kedZe je zname, Ze deti si vtomto obdobi velmi
ovplyvnitelné autoritami, ktoré na ne pdsobia. VStepené prvotné negativne postoje sa
v mladSom veku odstrarnuju jednoduchsie.

V praci sa ndm potvrdilo, Ze dneSny svet si vyZaduje multikultirne vnimanie,
znalost’ o tom, Ze svet nikdy nebol ani nebude jednoliaty a v kazdej krajine sa vyskytnd
mensiny, Ci rasy inej kultdry. Dieta si v predSkolskom veku vytvara prvé postoje
a kompetencie. Preto je dolezité vplyvat na dieta pozitivne a viest’ ho k multikulturalite,
prostrednictvom poznévania svojej a inych kultdr. Ucitel'ka by mala k detom pristupovat’
citlivo a viest’ ich k sprdvnemu chapaniu multikulturality. Poukazovat' na produkty inych
kultar, na spréavanie, i zvyky inych kultdr. PretoZe nie len pre deti, ale pre kazdého
Cloveka mdZe byt ind kultdra nie¢im zaujimava. Staci len pochopit a prijat’ I'udi z inych

kultdr.
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