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ABSTRAKT

FICKOVA, Adriana: Diverzita Skolskej triedy a jej vplyna efektivnu edukéciu.
[Diplomova préacal. Univerzita KonsStantina FilozofaNitre. Pedagogicka fakulta.
Skolitd: doc. PaedDr. Juraj Komora, PhD. Stupedbornej kvalifikacie: Magister

ucitel'stva pre primarne vzdelavanie. Nitra : PF, 2010s.68

Praca sa zaobera diverzitou Skolskej triedy a @ywom na efektivnu edukéaciu. Jej
cielom je poukazana to, ako Specifikd edukacie vyplyvajuce z diitgrékolskej triedy
ovplyviuju jej vyslednu efektivna's Praca je rozdelena do troch kapitol. Prva kagitol
teoretickej ¢asti vymedzuje zakladné pojmy: diverzita, integrad inklizia. Druha
kapitola charakterizuje pedagogicku diferenciacBkimanie je zamerané na aktivitu
Ziakov v priebehu vytovacej hodiny a na ich motivaciu k praci na nejadar prinasSa
navrhy na zvysSenie efektivity edukacie pri reSpeéto diverzity Skolskej triedy. Prinos
prace spdiva v poukadzani na moznosti vyuzivania diferencéhanvy&ovania, ktoré

maximalne reSpektuje individualne osobitosti Ziakov
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ABSTRACT

FILCKOVA, Adriana: The diversity of a schol class atglimpact on efficient
education. [Diploma Thesis]. Constantine the Pbit®r University in Nitra. Faculty of
Education. Supervisor: doc. PaedDr. Juraj Komhd). Degree of Qualification: Master
of education for primary level. Nitra : PF, 20863. p.

The thesis considers the diversity of a schoolsctasl its impact on efficient education. Its
aim is to point out to how the specificities of edtion arising from the diversity of a
school class affect its final efficiency. The tise® divided into three chapters. The first
chapter of a theoretical part defines the basicepts: diversity, integration and inclusion.
The second chapter characterizes educational eliffietion. The research is focused on
the students’ activity in lessons and on their paiton to work there. The thesis presents
suggestions on increasing the efficiency of edooatvhilst respecting the diversity of a
school class. The contribution of the thesis liesaferring to the possibilities of using a
differentiated education plan, which respects titBvidual personalities of students to the

maximum extent.
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UvoD

,Kto predstupuje pred deti so ta@ami VerajSka, ten stroskotad. Kto sa vSak
nezaazeny minula®u otvori s dbverou dneSku averi v budicnowveého,
dobrého, ten, bez toho, aby si to uvedomovateme nové sily pre vkolepé

dobrodruzstvo: stretavanie s #ibei.

Daniel Wirz

V s(asnosti sa vyvija [&é Usilie na obrodu Skoly. Skola by mala’tpre diea
miestom radostifudskosti, lasky a priafstva. Nazory na vychovu a vzdelavanie zaloZzené
na prezivani situacii bezného zivota nie su nowathidzame ich uz v diele Platotia
Komenského.

Zakladnd zmena nastala v chapanitai® vo vychovno-vzdeldvacom procese.
Dieta sa stava aktivnym subjektom vo vychove a vlastakiivitou sa podiga na svojom
osobnostnom raste. Meni sa ajtata medzi titelom a digatom. WKitel' je dig’at'u
partnerom a priatem.

Coraz viac sa v odbornych kruhoch aj medzi laicketejnosou za&ina diskutové
o inkluzivnej 3kole. Skola by mala tbyniestom, kde sa v3etky deti maju vzdetabez
akéhokdvek rozdielu. Inkluzivha pedagogika v sebe f#ah nielen integraciu
vynimoénych Ziakov, ale i diferenciaciu Ziakov adom na ich individualne osobitosti.
V siasnej Skole by mala ByodliSno$ a rozdielnos vitana a mala by statgrave na
tychto rozdieloch. V sivislosti so zvySenou divarai v Skole sacastejSie hovori aj
o skvalifiovani vywtovacieho procesu a efektivnostlallaju sa spésoby a moznosti, ako
zlepst’ edukaciu a dosahotgepSie vysledky.

Diverzitou Skolskej triedy, diferenciaciou Wavania a efektivnasu vychovno-
vzdelavacieho procesu sa zaoberaju vo svojich prag@asi izahradni autori V.
Kurincova, P. Seidler, J. Komora, E. Petlak, CTAmlinson a mnohd’alsi.

Prva kapitola tejto prace je venovana zakladnymmiteologickym pojmom
diverzita, integracia a inklGzia. Druha kapitola \jenovana problematike pedagogickej
diferenciacie, uvadza druhy, metody a formy diferécie. Rozobera diferenciaciu vo
vyuéovacom procese, efektivitmgl vywovania a motivaciu ZzZiakov. Skumanie je

zamerané na aktivitu Ziakov v priebehu &tguacej hodiny a na motivaciu k praci na nej.



V odpor&aniach pre prax prinaSame navrhy na zvySenie efaddfi vychovno-
vzdelavacieho procesu determinovanymi reSpektovawlinosti medzi Zziakmi.
Cielom prace je poukafana to, ako Specifika edukacie vyplyvajuce z diitgrz

Skolskej triedy ovplyiiuju jej vyslednu efektivha's



1 DIVERZITA V SKOLSKOM PROSTREDI

V sltasnej dobe je potrebné uvaztiva novom pdati vzdelavania, vychovy,
pristupov k Ziakom. D@ sa stava centrom Wavania. VSetky stranky a aspekty iy
sa sustréuju a orientuju na jeho osobnppotreby, zaujmy a problémy. Kée nejestvuju
dvaja rovnaki Ziaci, ktori sacia rovnakym spb6sobom a za rovnakych podmienok, je
potrebnécoraz intenzivnejSie llada’ cesty zokiadiujuce individuélne potreby Ziakov vo
vyuéovani. Ato tak, aby vSetci boli na Wavani maximalne efektivni, osvoijili si

elementarnu gramotna boli pripraveni na prekonavanie prekazok v i@alisvete.

1.1 Diverzita Skolskej triedy

Homogenitaznamena, Ze je nie rovnakeé, Ze sa nie sklad4 zasti, ktoré su
rovnakého druhu.

Diverzita (diverzifikaciay- rozmanitog, ktora sa sklada z réznych typov alebo je
sformovana z roznyctasti (Seidler, P., 2005, s. 92).

Na realizaciu vzdelavania zaloZzeného na divergitqoincipe je nutné, abyitel
identifikoval v triede zakladné fenomény homogermitgliverzity. V utitych kritériach su
si vSetci jedinci podobni (homogenita) a zarosé vSetci nejakym spésobom odlisni jeden
od druhého (diverzita).

Homogénnu skupinu tvoria Ziaci, ktori su ¥itjich ol’adoch rovnaki (kritériom
mdbze by vek, pohlavie, jazyk). Heterogénmiaskupiny je mozné identifiko¥aena zaklade
veku, pohlavia, jazyka, sociokultirneho zazemiajodidosti, etnicity, triedy, pdvodu,
schopnosti a pod. Existuje mnoho faktorov, ktor&en@e bréa do Gvahy pri ufovani
homogenityi diverzity.

O pristupe presadzujicom homogenitu hovorime vteubkid® zdbraziujeme
podobnosg a koname tak, akoby vSetci mysleli aleldalcvali to isté, &ili sa a spravali sa
rovnako. Na pristup presadzujuci diverzitu myslitedy, kel’ si uvedomujeme odliSnosti
jednotlivcov, uznavame ich a zameriavame sa préve odliSnosti, aby sme navrhli
uzitotné postupy na dualny proces ¥guania a genia, ktory ma prebieliav Skolskej

triede a okoli.
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Pristup uprednostijaci rovnorodos, homogenitu pouzivanu v triedach ma
v procese &enia zdanlivé vyhody. Vyiova® na zaklade rovnorodych kritérii je
jednoduchs$ie, homogenita uniiofe witel'ovi pracova so skupinou, akoby to bola jedna
osoba. Tymto pristupom vSak vylyeme (exklizia) kazdé die, ktoré z akychKivek
doévodov nevyhovuje Standardu. Pribada Ziakov, ktdostavaju nalepku negativnej
.inakosti“, nedaspesnosti, problémovosti. Vznikd e medzi gakdvanim titelov od
Ziakov a medzi ¢éakavanim Zziakov od ditelov. Vzdelavanie takych Ziakov aich pobyt
v Skole postupne straca povodny zmysel (inkluziadésledku toho aj svoju hodnotu.

Réznorodot Skolského prostredia sa kazdym rokom zvySuje.afiijdiverzity
ulahsuje pracu titela a rovnako i Ziakov. Ziaci su stale vo¢é miere konfrontovani
s rbznymi situaciami a prostredim, atak rastie malos rozlicnych postupov aich
schopnosti. Doraz na diverzitu nas privedie k toahy sme zabudli na vzorného Ziaka.
Pokid’ Ziaci nebudl musiesplni’ abstraktni predstavu homogenity, st zbavetitéimo
stresu. JednoduchSie je ugZnandividualne vykony dosiahnuté individualnou cesto
(Polakovtova, R., 2009, s. 177 —183).

Nie vSetky deti dostavaju v rodine tu najvhodnepychovu. Zmyslom Skolského
vzdelavania by malo Wyprekonavanie podnetovych a rozvojovych deficitderé si diga
prinesie do 3koly z rodinného prostredia. Skolantgla zabezpét’ rovnos Sanci pre
vSetky deti. V skuténosti Skola uz od z#atku Skolskej dochadzky predpoklada u deti
urcitl arover vyspelosti (zrelosti) a kladie pre niektoré degsplniténé poziadavky. Tak
sa deti potl Urovne, ako zvladaju Skolské ulohy, dirdiferencuju a selektuju na Sikovné,
pracovité ana tie menej Sikovné. Tie menej UspeE@aju pocfova’ neuspech,
zahanbenie, Z@naju sa od socialnej skupiny oddea’, az sa ocitnd na okraji skupiny
alebo v Uplnej izol&cii.

Tieto prejavy nerovnosti sa Zia sitasnosti u deti réalej prehlbujd. K zmiereniu
nerovnosti by priniesli niektoré kroky, ktoré byigpeli k zabezp#eniu vyrovnavania
vzdelavacich Sanci. V &snosti je UspeSnsziaka v Skole viac predégna Groviou
kultary rodiny Ziaka a socialno-ekonomickym statusgeho rodéov, nez len pracou
a usilim ziaka (Cabanova, V., 2006, s. 28, 29).

Prave to, Ze kazdé de je jedinéné, Ze je samo sebou, je ten nadidzazrak
Zivota. Kazdé sa chce prejéviuzi po uznani a tuspechu. Jeho individualita d@fa vo
vSetkom: v spravani, komunikacii, osvojovani vedstho prijimani Uspechov

a neuspechov. Skolské neuspechy robia detiasedymi, zavistlivymi a problémovymi.
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Preto je potrebné vytvaigpodmienky, aby kazdé di@ mohlo by UspeSné, aspiona
chvilu (Muzikova, K., 2004, s. 13).

Je vSeobecne zname, Ze na svete neexistuju addifeij ktori by boli identicki.
Kazdy z nas je individualitou, ktora sa vyZope jedin€nog’ou. Inak prezivame, citime,
uc¢ime sa, ato je dovod e si kazdy z nads vyzaduje pristup, ktory akceptiuije
jedingnog’ (Komora, J., 2003, s. 101).

V kazdej spolonosti existuje vEa jednotlivcov a skupin, ktoré maju problémy
s akceptaciou a prijatim do d&inovej spolonosti. Takéto ohrozené skupiny predstavuju
ludia odliSujuci sa od \8iny spol@nosti. OdliSovd sa m6zu kultarou, farbou pleti,
nabozZzenstvom, postihnutim (Cabanova, V., 20064)s. 4

Cielom modernej spotmosti je vytvard priestor pre vzajomné sa obohacovanie
ludi a lfadanie moznosti ako kazdému primerane jeho schtamosotvort’ cestu
k naplneniu vlastnéhtudského poslania.

Skolska trieda je vzorovym priestoroffudskych rozmanitosti a rozdielnosti.
Pedagogovia v sasnej Skole rieSia mnohé problémy deti spojenéh syiadelavacimi
vysledkami ako i s problémami vychovného charakteftitelia sacasto snazia naipet
r6znorodé potreby Ziakov tak, aby nikto z nich nelbguceny z odborného Budského
zaujmu @itel'a, ¢o je mimoriadne natmé (Kurincova, V., 2008, s. 39 — 40).

M. Halperin (In: Kurincova, V., 2008, s. 40) upoizoje na to, Ze vonkajSie prejavy
deti aich spravanie sa v Ziackom kolektive je egibm zlozitych vgahov medzi
vnatornymi a vonkajSimi podmienkami ich vyvinu. M&jSiu pozornot a pedagogicky
,zasah“ si zasluhuju:

. agresivne deti;

. deti tuziace po obdive;

. heposlusné deti;

. deti, ktoré podvadzaju, kradnu a klamu;
. deti, ktoré nema nikto rad,;

. zanedbané a oSumelo vyzerajuce deti;
. hepozorné deti;

. deti, na ktorych vidno nedostatok starostliveststrany dospelych;

© 00 N OO O A W N P

. deti nemotorné a nachylné na urazy;,
10. ustrachané a placheé deti;
11. duchom akoby nepritomné deti;

12. em@ne nestabilné deti;

12



13. slabo prospievajuce deti a pod.

Efektivno$  vyutovacieho  procesu je  podmienena  reSpektovanim
interindividualnych rozdielov medzi Ziakmi, a tojmé osobitosti, ktoré determinuju ich
poznavacie procesy. Pochopenie podstaty a dosletlaho rozdielov nam umdije
hrada’ a nachadzaoptimalne sposoby usporiadania podmienok ibnejc¢innosti. Tieto
rozdiely su determinované:

— vrodenymi predpokladmi a dispoziciami,

— mentalnymi schopnt@mi a osobnostnymi Specifikami,

— pobsobenim sociokultirneho prostredia a vychpsdas ich vyvinu (Komora, J.,
2008, s. 88 — 89).

V eduk&nom prostredi vzdelavanie a vychovavanie jedinedipha ako proces so
irokou individualnou variabilitou. Ziaci vo vychoe-vzdelavacom procese sa liSia
mnohymi vlastnag&mi, Uroviou vedomosti, nadanim, moralnym profilom, spravand®a
o mnozstvo individualnych zvl4stnosti. Kazdd zwié$t, ktorou sa Ziak liSi od
Standardnej, moéze Byindividualnou zvlastna®u. Individualne zvlastnosti &wju
charakter vychovnej akceleracie a vyrovnanosti ogzyedinca v edukacii (Kikova, S.,
2008, s. 60).

Ziaci sa ligia hlavne svojimi predpokladmi préenie a priebehomdenia. Je to
spbésobené odlisSnymi viohami, schoptansi, temperamentom, odliSrt@sni rodinného
a SirSieho socialneho prostredia z ktorého Ziakh@deza. Tiez sa liSia svojimi postojmi
k u¢eniu, zaujmami, svojimi aSpiraciami, teda motivacioweniu. LiSia sa tiez Stylmi
ucenia. Pedagég by mal thare tieto odliSnosti pochopenie, predpokladom tghaaby
ich poznal (Vendel, S., 2007, s. 279).

To, Ze sa Ziaci odliSuju, mézeitel'om spdsobowvatazkosti, no neda sa tomu
vyhnlt. Pri kazdom Ziakovi je dolezité vychadza poznania jeho individualnych
charakterovych a osobnostnych vlastnosti, nadas@fopnosti, zinosti a poznania
moznosti rozvoja daného jednotlivca. Na zaklade totoZzno vytvori r6zne podmienky
na zvysenie vykonu ziakov, podzidzne metody a formy vyovania, motivané ¢initele,
individualne vedenie Ziaka ainé. Aj&eama «itel' v triede v&Sinou Ziakov rovnakéeho

veku, tito ziaci vSak maju r6znu Urdvpripravenosti (Zékova, T., 2005, s. 36).
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1.1.1 Vynimany Ziak

Co je vynim@né ato normalne? Alebo¢o je priemerné, podpriemerné,
nadpriemerné? Normalita vyjadrujetah k norme, ktora predstavuje Standardnyaiz
spolanosti k utittmu modelu spravania sa, hodnotenia, postojowjosti a podobne.
Norma je relativnhou hodnotou, pretoZze normy, ktgié@tia dnes, nemusia plati
v buducnosti alebo sa zmeni ich plathoslebo relevancia. Norma ma hodnotiaci
charakter. Hodnoti splnenie uloh, pravidiel alelbétych kritérii jednotlivcom, skupinou
alebo spoldnog’ou.

Hodnoti sa vzlFadom k uéitej norme. Norma je relativna, nie je absolUtnatqre
normalny je ten, kto je taky, akym chce’talebo je takym, akym je.

Byt perfektny, vykonny a krasny sa stava snom Boaremnohych dospelych, ale
aj deti a mladeze. Vynindonog’ je teda togo nepatri do Standardu, priemeru, normalnosti.

Co je teda vyniménog’ v kontexte Skolskej integracie? Priemer tvoriaaktmi
Ziaci, ktori navstevuju bezné Skoly aich eduk&mischopnosti sa pohybuju v rozpati
pozZadovanej Skolskej normy. Normalita u Ziaka vrioei Skolstve znamena korelaciu s jej
Standardnymi poZiadavkami.

Vynimo¢ni Ziaci su ti, ktori navStevujua bezné a Specidkay, ktorych edukacia
a schopnosti sa pohybuju:

A. Nad priemerom pozZadovanej Skolskej normy — talesmi.
B. Pod priemerom pozadovanej Skolskej normy — posti.

P. Seidler (In: Seidler, P., Zovinec, E., 200824) opisuje vyniménog v dvoch
dimenziach, ato vnadani a postihnuti. Vynimmg’® deklaruje v troch hlavnych
oblastiach:

— kognitivnej,
— telesnej,
— socio-emotivnej.

Pojem postihnutie vyjadruje vynirtioos’, ktora moze by somatického,
psychického, kognitivneho, emocionalneho aleboatoeho charakteru. Vyraz vyniay
Ziak sa pouziva v angloamerickej integrativnej kdunivnej pedagogike. Pojem

vynimocny Ziak je zauzivany aj v integrativnej a inkluzypraxi.
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Integracia je priame &denenie vynimonych Ziakov do sociélnej skupiny, ktorej
priority, atribdty a normy integraciu neneguju. \émhie sa stava spd@aoym zaujmom
a predmetom Ziakov intaktnych a Ziakov vynimyach.

Integracia vyniméného Ziaka do beznej Skoly vyZzaduje modifikacin@tadnych
kritérii a noriem, ktoré umoZznia integrovanie vywoimého Ziaka do beznych Struktar
Skoly. Modifikacia Standardnych Skolskych kritgei prirodzenym désledkom akceptéacie
heterogenity Skolskej triedy. Kazdy Ziak je indwény a jedinény vo svojich
kognitivhych a emocionalnych schopnostiach.

Vynimocny Ziak je ten, ktory sa odliSuje vo tahu svojich fyzickych alebo
psychickych dispozicii k Standardnym Skolskym narm&ynimka sa stava hendikepom,
ked’ sa pre vyniméného Ziaka nevytvoria podmienky pre kompenzacio jgtickej alebo
psychickej dysfunkcieti straty. Kompenzaciou sa vynimka minimalizuje alpduje
vynimoénému Ziakovi Gag’ na vzdelavacom procese ainych socialnych aktikita
(Seidler, P., Zovinec, E., 2008, s. 23 — 25).

Vynimoénych Ziakov zvykneme oztava® aj ako Ziakov so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami. SU to deti a nmiadetoré su nejakym spdsobom
znevyhodnené oproti dem a mladezi so Standardnymi vychovno-vzdelavapiotiebami
z dévodu postihnutia, narusenia alebo ohrozeniacidme vychovno-vzdelavacie potreby
je nevyhnutné reSpektotvaa primerane ich uspokojoWav oblasti vychovy, v oblasti
vzdelavania, vyéovania (Komora, J., 2008, s. 117).

V celom procese zZkenovania digata do edukacie v Skolskom prostredi je
rozhodujacim¢inite’om jeho rodi. Tyka sa to digar'a intaktného, ale najméa dara so
Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Rodabezpéuje vyber najvhodnejSej
Skoly pre svoje dia, konzultuje s odbornikmi podmienky prijatia, Sfiké dochadzky
a pohybu digata v Skole. VSetko sa robi tak, aby bol prvoradyspezh diéafa. Rodt je
ten, kto di€a najlepSie poznd, ateda prirodzene sa stadva pruyiormatorom
a kooperatorom aj pre jehgitela.

Ucitel' je konfrontovany s mnohoraktmi rodinného prostredia, s dosledkami
vztahov v rodinach, ktoré sa dosevyrovnali s postihnutim, ktoré nedokazu primeran
organizovad chod rodiny, kde rodia uplatiuji nevhodné prvky vo vychove, alebo kde
vnatorné odmietnutie diera vyusuje do jeho zanedbavania rédhii. U dig'ata moze
vies’ spravanie rodov k negativnym prejavom v spravani fahostajnosti, impulzivite,
atokom, agresivite, strate sebaddvery, utiahnutostrachu, a tak k narusSeniu socialnych

vztahov.
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VSetky skusenosti ziskané v rodine poméahaju ZiakovSpecialnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami v zaradeni sa do Skolskélmstigdia, v prijati role Ziaka
a spoluziaka (Kurincova, V., 2008, s. 41 — 43).

1.1.2 Ziaci zo socialne znevyhodneného prostredia

Do Skolskych tried prichadza ajag’ Ziakov prevazne zo znevyhodneného
socialneho prostredia, ktori sU vychovne adbpvo zanedbani. Tito Ziaci su socialne
maladjustovani a slabo sdiar To vedie k predovaniu do Specialnych skél, tried alebo
k nedokowrteniu Skolskej dochadzky.

Napriek nepriaznivym vplyvom a pritomnosti rizikamh faktorov v ich Skolskom
vyvine sa uniektorych znich vyvind vlastnosti pdsobilosti vysporiada sa
s nepriaznivymi okolna®mi, ktoré im pomahaju uspieVyvinie sa u nich stabilna zdrava
osobnos a su schopni sa problémom a stresorom Zivotagswdy’ alebo im vzdorova
Co mézu uroli weitelky, rodiia aini z blizkeho okolia na podporu tych vlasthos
u Ziakov s rizikami vo vyvine, ktoré im umozZznia iespv Skole aj v Zivote?

Su Styri faktory, ktoré ovplywiju schopnosti Ziakov vzdorowanepriaznivym
okolnostiam v ich Zivote: individualne vlastnostyuzivaniecasu, rodina a Skola. Medzi
ich kladné vlastnosti patri reSpektovanie inyitldi, zodpovedna priprava, dobrdua
Gcag’ nacinnostiach v triede aj mimo nej a pochopenie taim to v Skole funguje. Tiez
im pomaha uspievysoka vnutorna motivacia a vedomie si toto, Zes\age vykony a za
svoj zivot celkovo st zodpovedni sami (Vendel 2807, s. 294 — 296).

Vychova avzdelavanie Ziakov zo sociadlne znevykoého prostredia je
Specifickym problémomCasto sa to tyka prave romskeho etnika. V dnesnéjkuliirne;j
spolanosti vSak titelia rieSia aj problémy so vzdelavanim Ziakovdnynarodnosti. Ich
odliSnog je nielen etnicka, ale aj jazykova. Preto tychtéslpSnikov mensin mézeme
zaradi’ do skupiny populacie so Specifickymi potrebamikay ich potreby nie su totozné
so Specialnymi potrebami deti handicapovanych (Kik&mva, M.,1997, s. 103).

MozZnosti tychto deti dosiahtiu sebauspokojujiuce a kvalitné uplatnenie
v spola@nosti maju zlozitejSi priebeh nez u ostatnych dééivaju nizSie sebavedomie. Ak
sa dostanu do problémov, maju tendencie wzdaa s problémom nebojavavyskumy
ukazuju, Ze tieto deti sdasto prislusnikmi menSinovych skupin alebo Zijlodimach

s nizkym ekonomickym statusom (Lebeer, J., 200839).
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Typické problémy deti vyrastajucich v sociokult@mmevyhodnenom prostredi:
— frustracia zakladnych potrieb,
— silny bezprostredny vplyv socialne patologickyavov,
— deviacia v hodnotovom systéme a etike,
— absencia Zivotnych ist6t a b i socialneho zakotvenia,
— prijimanie neadekvatnych roli,
— gazené podmienky sebarealizacie a socialnej adeptalmwik, J., 2007, s. 143).

Dieta prichadza do Skoly z rodiny, ktor4 uznava istéinody, normy, tradicie
a zvyky, ktoré sa moézu liSod noriem a hodndt majoritnej spéimsti. Vémi dolezitym
faktorom adaptéacie je jazyk. Komuniw@ problémy su ptinou mnohych adaptaych
problémov jedincov, ktori pochadzaju z odliSnéhaiakultirneho prostredia.

Je dolezité, aby satitelia, vychovavatelia, ale aj ragia aktivne zaujimali o to,
ktori etnicky odliSniTudia aich deti tu s nami spdélee Ziju. Je potrebné viesdeti
k tolerancii aludskym pravam. Deti menSinovych skupin maju prayibi. Deti by sa
mali it reSpektové pravo ostatnych na inakbsMaju sa it chapd, Ze ich osobny
polad na svet je letiastkovy a nemusi liyjediny a vSeobecne prijimany. Maju s&étu
rozpoznavé, ktoré z nazorov su predsudky aako tieto predgudidzu vies ku
diskriminacii v rdmci veku, triedy, ideoldgie, jday, narodnosti alebo rasy (Slezakova, T.,
2008, s. 242 — 248).

1.1.3 Nadani Ziaci

Existuje skupina Ziakov so Specialnymi potrebamivedelavani, ktord je Skolami
casto prehliadana: nadani a talentovani Ziaci. 3&esozSiruje nazor, Ze nadanym sa
v Skolach nedostava vzdelania zodpovedajucehocicbpsostiam. Je négstim, ke’ Ziak
nemdoze rozvintl svoje moznosti, ato plati tak pre Ziakov retasdoech, ako aj pre
nadanych.

Skolski nadani Ziaci sagia latku vé&mi lahko arychlo av testoch inteligencie
skoruju vysoko. Avsak tieto ukazovatele nezaju uspech v neskorSom Zzivote. Tvorivo
nadani maju sklon vynikav situaciach vyzadujucich krieSeniu problémov yrav
a @winnymi spodsobmi aplikaciu informécii. Tieto Uspecky spojované s uspechom
v neskordom Zivote (Vendel, S., 2007, s. 339 9.340
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Viaceri autori rozliSuju medzi pojmami nadaniekemnt. Nadanim s&sto oznéuje
vysokd urové schopnosti v rozinych oblastiach. Talentom sa spravidla rozumeju
vrodené dispozicie na realizaciu réznych aktivitré& sa prejavuju rychlym a kvalitnym
osvojenim, ich tvorivym rozvijanim. Ide o dispoeicktoré sa nedaju vychovou nahradi
napriklad v umeleckeji Sportovejéinnosti a podobne.

Je zrejmé, Ze edukaciu nadanych a talentovanyghofjebné uskuttiova® za
vyrazne individualizovanych podmienok s modifikoyan kurikulom as metédami,
dbajuc pritom na moZznéspracovaé takym tempom, ako Ziakovi vyhovuje, sustavne
upravovd jeho socialne spravanie atahy tak, aby tieto boli akceptabilné, dbag o to,
aby Urovét poznatkov z predmetov, o ktoré nema dosgtatozaujem, bolo vyhovujlce,
sledova a usmetova’ rozvoj osobnosti, aby nebol jednostranny (Vasek2®06, s. 199).

Akademicky nadané dia pri vstupe do Skoly disponuje intelektovou kafmgi
ktord je pripravend na prijimanie enormného mna@ptvznatkov a informacii. Ma zaujem
o vSetko nové, je vysoko motivovanéasto uz vigitat', pisa’ aj paitat’.

Nadanie nie je len jednodimenzionalne, vykonovéasgektu emocionality
a sociability uz nie je rozdiel medzi nadanymime a beznou populaciou jednozna
pozitivny v ich prospech.

Pomobckou pri identifikacii nadanych Ziakov je, \#E&Sina nadanych je nosfiam
znakov, ktoré mézeme nazvgpecifika. Na ich zaklade mézeme zisti Ziak je alebo nie
nadany. Tieto deti sa odliSuju od ostatnych preeiwsn vo vykonnosti v kognitivnej
sfére, no ich potencial nemusi tbyidite’'ny na prvy pobiad. Pre moznds lepSej
identifikhcie nadanych uvadza J. Laznibatova (lnclbvicova, J., 2008, s. 189 — 190)
ukazovatele nadaného ziaka v skole:

— Je bystry pozorovate vnimavy, rychlo chapajici nové veci a’ahy;
— dokaze robiintelektové ulohy s radésu;

— vie sa dit’ rychlo a dobre;

— pouziva spravne Ve slov;

— kladie véa otazok;

— ma originalne napady;

— upriamuje pozorn@aa nové veci;

— ma vynikajucu pama

— rad rieSi naréné ulohy a chce samostatne riedohy;

— Jje napadity pri nachadzani odpovedi a novychapdbsrobenia veci;

— samostatne vytvara nové ulohy, nespolieha sameg@ inych;
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— veri sam sebe, vo svoje schopnosti rieSenia ¢mud.
Spd’ahlivym indikatorom nadania takmer vSetkych intédek nadanych deti je

vysoka urove jazykovych kompetencii prejavujacich sa v celkaejvni gramotnosti.

1.1.4 Ziaci s poruchami @enia

O segregovanom vzdelavani Ziakov so Specifickyorughami denia sa hovori
ovela menej, ako je to v pripade inych problémov (postii), pretoZe nie su povazované
za postihnuti€i chorobu. Witelia sa vo svojej praxiasto stretavaju so Ziakmi s poruchou
ucenia a vedia, Ze @iihou tychto problémov nie je porucha inteligendi@cSina itel'ov
venuje zvysSenu pozornosndividualnym potrebam Zziakov so Specifickymi pchami
ucenia, avSak to nemusi vzdy znameaaspravne zvolené postupy (Komora, J., 2008, s.
120).

Poruchy denia je termin ozrajuci heterogénnu skupinu problémov, ktoré sa
prejavuju pri osvojovani a pouzivanic¢iecitani, pisani, p@ivani a matematiky. Tieto
problémy maju individualny charakter avznikaju mzaklade dysfunkcie centralnej
nervovej sustavy. Predpona dys- znamena rozpogrrdétiu. V uvedenych pojmoch
znamena predpona dys- nedostafp nespravny vyvoj schopnosti. Drubas’ nazvu je
prebraté z gréckeho oztemia tej schopnosti, ktoré je postihnuta.

Dyslexia— poruchacitania, najznamejSi pojem zo skupiny Specifickyariph
ucenia, najviac ovplykuje Uspesnasdietaa v Skole, urovie schopnostéitat’ je nizSia ako
mozeme Gakava od digata vzi‘adom k veku a mentéalnej Urovni;

dysgrafia— postihuje graficki strdnku pisomného prejatitate’nog’ a Upravu
textu;

dysortografia— porucha osvojovania pravopisu, prejavuje sa ldavoblasti tzv.
Specifickych dysortografickych javov, osvojovani@ikacia gramatickych pravidiel je
postihnuta sekundarne;

dyskalkulia — porucha osvojovania matematickych schopnostijayuge sa
vyraznymi problémami v chipaniciselnych pojmov, v chapani a usk&itovani
matematickych operacii;

dyspraxia— porucha, ktora postihuje osvojovanie si, plan@anuskutéinovanie

vornych pohybov.
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Specifické poruchy ¢enia mdZzu by aj na baze porich pozornosti. Poj&mHD
ozna&uje poruchu pozornosti spojenu s hyperaktivitouafida vznikla z ndzvu Attention
Hyperactivity Disorders, najskér pouzitého v USAramci ADHD sa daju rozligid’alSie
pojmy: ADD (porucha pozornosti bez hyperaktivit)PD (opoztné spravanie), ADHD
bez agresivity a ADHD s agresivitou. Z&kladnymi kmé& sa porucha pozornosti,
hyperaktivita a impulzivita (Zelinkova, O., 2009,%— 13).

ZavaznejSim problémom ako samotné poruchy su d8skedky tychto poruch
(depresie, frustracia, trauma) sposobené Skolskyetispechmi. D&, u ktorého sa
objavia utité problémy v deni, dosahuje v Skole niZSiu vykontioBrejavuje sa to v jeho
zhorSenom prospechu a ak sa problémyadee ziskd dobri znamku opakuju, absentuje
unho prezZivanie pocitu Uspechu. Bae pritom intenzivne potije potrebu dobrého
vykonu, lebo prostrednictvom neho sa snazi dakaehe i okoliu svoju hodnotu. Znizeny
ucebny vykon a negativne hodnotenie zo strafijela sa odrazia u Ziaka v pocitoch
menejcennosti, znizenej sebadbvery a v celkovomsear potreby sebarealizacie.

Pri praci s tymito démi si treba dékladne uvedothize porucha pozornosti alebo
hyperaktivita nie si choroby. Je to stav mozgaweposti, spésob fungovania mozgu.
Dieta sa sprava tak, ako mu to diktuje mozog a za svdghylku v spravani neméze. Nie
je schopné plii poziadavky a ¢akavania titela. &enie sa pré stava neprimeranou
z&azou ajeho zvladnutie ho stoji 'ké mnoZstvo namahy a psychickej energie. Je
dolezité, aby sa ¢as odhalili prdiny takéhoto stavu. To je vzdyl'dom K rieSeniu
konkrétneho pripadu, gom nemald Ulohu v tom zohrava samotrijtel. On ako prvy
zaregistruje v spravani di@’'a mnozstvo sprievodnych negativnych javov.

Za podstatné pokladame aj to, aby o celej situ@oii informovani vsSetci
zUastneni (teda nielen ra@th Ziaka, ale af’alSi Witelia a najma spoluziaci) a bolo im
zdévodnené, pt® bude tento Ziak inak vzdelavany a hodnoteny. Dasto podaiuju
krivdu, ak maju pocit, Ze ich spoluziak bol fiachich za horsi vykon ohodnoteny rovnako,
¢o mbze vyusti do nenavisti véi tomuto spoluziakovi. V inom pripade sa mozZe’ stito,
Ze Ziak, ktory ma uité problémy s niektorymtinnog’ami vyplyvajuce z jeho poruchy, sa
stane tefom posmechu svojich spoluziakov. Preto jénvieddlezité vysvetti defom, ¢o je
pricinou poruchy, Ze zau spoluziak nembdZe a aj sich pomocou mbze svajblémy
prekond (Komora, J., 2005, s. 50 — 53).
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1.1.5 Temperament v Skolskej triede

Ziaci v triedach pochadzaji z rézneho kultdrnetjazgkového prostredia, niektori
maju schopnosti a skdsenosti potrebné na Uspekble. dni maju schopnosti limitované
alebo nemali prilezito'szvladnya’ znalosti vyZzadovaneé v triede.

Ziaci, ale aj ditelia prina3aju do $koly mnozstvo individualnyaiisnosti, napriek
tomu sa ¢akava, Ze budu zdia’ spola@ny cid’. Ucenie je ovplyvnené prostredim
v 8kolskych triedach, 3kolach a dostupnymi prodk@eni. DalSie faktory, ktoré
prispievaju k ispe$nému vzdelavaniu st v samotriyakoch. Ziaci st rézni v nadani,
v kognitivnych schopnostiach, v jazykovych znakashi. Zivot v triede je tieZz ovplyvneny
individualnymi rozdielmi v temperamente.

Temperament sa odliSuje od ostatnych osobnostmy®bv, ako je inteligencia,
motivacia alebo zaujmy. Tie opisujip l'udia robia, préo a ako dobre. Temperament
opisuje, ako to robia.

Deti si do Skoly prind3aju jeditieé intelektové nadanie, fyzické schopnosti
a jazykové znalosti. No tiez do Skoly vnaSaju reldiv temperamente. Tieto odliSnosti
ovplyviiuju ako jednotlivé deti reaguju na Skolské proseed aké veahy maju
s vrstovnikmi a &tel'mi. TieZz maju vplyv na adaptaciu a vykon.

A. Caspi a P. A. Silva (In: Keogh, B., 2007, s.-333) rozdelili deti do skupin
pod’a ich temperamentovych profilov. Zo série analytvesili pat’ skupin deti, ktoré
ozna&uju deti s podobnym temperamentom alebo Stylomvsiia:

— nekontrolovatthé — tato skupina obsahuje viac chlapcov ako &hév Maju
problémy pokojne sedie variabilitu reakcii, mali kontrolu ich spravanidysné
spravanie a problémy uditzai pozornos.

— inhibované —sklada sa z deti, ktoré maju nedostatok kontroly, henblivé,
ustrachané a s ostatnymi komunikuju len minimalfieZz su nesustredené a maju
problém udrzé pozornos.

— sebavedomeéskupina je zloZzend z deti, ktoré su silné vo swgjpistupe a nadSene
sa vrhaju do poznavania a skiSania novych vecitoSueti vnimavé a spatenské
a rychlo sa adaptuju v novych situaciach.

— stagnujuce -deti mierne, hanblive, ustrachané a sebakritibk®.spravanie nie je
nijak extrémne, dok&Zu sa primerane susfreditlohu a schopné udtzaozornos.

— prispOsobivé —tieto deti s povazované za typické v skupine saikov.

V mnohom su podobné so skupinou sebavedomych Sietpriemerné alebo v norme
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zodpovedajucej v sebavedomi a orientacii na Ulaluinotné pokusi sa o splnenie
tlohy, priatéské, kontrolujice sa atiez nie sul'mé smutné, ak nastane nejaky
problém. Tato skupina je najgetnejSia.

Temperament Uzko savisi s charakterom, su letivetaoddeliténé a vzdjomne na
seba pbésobia. Temperament sa vyrazne prejavujenomaidnych a kritickych situaciach.
Kazdy temperament ma svoje kladné a zaporné straAky c¢lovek mohol vyuzi kladné
stranky svojho temperamentu, musi sacitaavlada’ ho a riadi charakterom. Kazdy typ
temperamentu vyZaduje iny (individualny) vychovmispup.

Temperamenty méZeme opiggomocou tejto terminoldgie:

-- sangvinik— vlastnosti prejavujice sainnosti (v praci a &eni):

— kladné vlastnostistala aktivita, znaa praceschopntisschopnos kona” niekd’ko
réznych ¢innosti sdasne, pestra@scinnosti a zaujmov, rychle tempinnosti, rychly
prechod od jednajinnosti k druhej, silné reakcie, rozhodfiopruznos, praktickos,
schopnos improvizova, podnikavos;

— zaporné vlastnosti:povrchnos, nedoéslednas nestalos, bezmyslienkovitog
prilisna bezstarostnts prehnané zameranie na pritomhogestalos, konzumna
Zivotnd orientécia,;

— cholerik— vlastnosti prejavujice sainnosti:

— kladné vlastnostivelka praceschopnésznana kvalita¢innosti, rychle pracovné
tempo, rychly prechod od jednefinnosti k druhej, iniciativa, podnikavgs
samostatnas déslednog vitalita, pohotovo§ raznos, zmysel pre samostatnu pracu;
— zAaporné vlastnostinerovnomernds v ¢innosti, nevyrovnanas dravos, pycha,
nepresnas slaba schopnégemne diferencowa nadnesené vyrazové prejavy, prudka
motorika, sklon rohilen to,éo sdm chce, neda sa mu rozkéza

— flegmatik— vlastnosti prejavujuce satinnosti:

— kladné vlastnosti:schopnog vykonava dlhotrvajuce telesné a duSevné préce,
vytrvaloq’, rovnomernos cinnosti, Usilie o objektivn@sa diferencovana’s pokojna
kritika i1 sebakritika, opatrngs poriadkumilovnog, systematickas UspesSné
ukortovanie uloh;

— zaporné vlastnostinedostatok pracovného nadSenia, pasivita, lefjivesiostatok
zaujmov, nepruzn@s pomalé tempcatinnosti, pomaly prechod od jednéjnnosti
k druhej, nepresnésneporiadnag

— melancholik— vlastnosti prejavujice sainnosti:
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— kladné vlastnosti:svedomitos, zodpovednd$ cit pre povinnog usilovnos,
haZevnato$ déslednog vytrvalog’, planovitos;
— zaporné vlastnostistalog reakcii, pomalda strnulog pohybov, menSia kvalita
¢innosti, neschopnds dlhého pracovného vypétia, rychle ¢eypanie, Unavnds
pedantéria, nepruznggriliSna sebakritika, potavanie kreativnej aktivity.
Uc¢enim a vychovou sa daju prejavy temperamentu dibepmiery modifikova'.
Zdoraziuje sa formovanie takych vlastnosti osobnosti, akgincitova vyspelas ema@&na

inteligencia, a to procesom citovej vychovy (KohaytR., 2000, s. 91 — 95).

1.2 Integracia

Maly slovnik cudzich slov uvadza: ,Integracia jpognie ¢asti v jeden celok,
scelenie, ucelenie, zjednotenie.”

.Integracia (z latidiny = integratio) je odbornym pojmom v zmysle Bmeania,
spajaniatasti, jednotiek, procesov do jednotného celkul@reintegracie je socializacia,
medziudské vZahy, spoluzitie vyniménych a intaktnychudi“ (Seidler, P., 2008, s. 12).

Pod’a E. Brugger-Paggi (In: Seidler, P., 2008, s. jE3)ntegracia procesom:
»..Ktory je prave preto takym napinavym, pretoZe reeustale na novo prehodnocuje.
Kazda situacia je novou vyzvou, pretoze integradi@ntexte integrovania vynintaych
Ziakov do beznych 3kl predstavuje Skolu pre viatkirakov".

Definicia WHO z roku 1976 (In: Pipekova, J. 199829) uvadza, Ze integracia je
socialna rehabilitacia, schopmwodanej osoby podiet’ sa na zv§ajnych spoléenskych
vzt'ahoch. Integracia je tedatiah, kel’ sa zdravotne postihnuty jedinec vyrovnal so svojou
chybou, Zije a spolupracuje s intaktnymi, vykazupkony a vytvara hodnoty, ktoré
spolanog’ intaktnych uznava ako rovnocenné, speltsky vyznamné a potrebné

.Integrativne vzdelavanie su pristupy a sposolyojmia Ziakov so Specialnymi
vzdelavacimi potrebami do hlavnych pradov vzdel@évando Skél bezného typu. Caen
je poskytndi aj Ziakom <azkymi a trvalymi zdravotnymi postihnutiami spéha
skuseno$ sich zdravymi vrstovnikmi a pritom reSpektévach Specifické potreby”
(Pracha, J., Walterova, E., Mares, J., 1995, s. 88).

J. Jesensky (In: Seidler, Kurincovd, 2005, s. 63peh integraciu ako: ,ako
dynamicky, postupne sa rozvijajuci pedagogicky pawtorom dochadza k partnerskej

spolupraci postihnutych a intaktnych na Urovni endéjie vyvazenej adaptaciedas ich
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vychovy a vzdelavania a pri ich aktivnom podiele neSeni vychovno-vzdelavacich
Situacii“.

Integracia, resp. nevlenenie postihnutych ziakov z beznych 3kol, nievje
slovenskom Skolstve nova. Novy je piad a dimenzia realizacie. V beznych Skolach boli
vzdy zaradeni Ziaci, ktorych sme mohli nazvéakmi vyZadujlci osobitna starostliwbs
Boli to napr. Ziaci so Specifickymi poruchamiemia (dyslektici, dysgrafici a pod.); Ziaci
chori (kardiatici, reumatici, epileptici, astmatidiaci s ochorenim hornych dychacich
ciest, alergici a mnohd’alSi); Ziaci telesne postihnuti (postihnutia domykortatin —
ploché nohy, luxacie bedrovychiblov); Ziaci so zrakovymi poruchami (binokularne
chybni, s refrabnymi poruchami, ak nadobudli socialne dimenziegcgis poruchami
spravania, s komunikaymi problémami (najmé s poruchami vyslovnosti,réeami rei,
oneskorenym vyvojom & a Ziaci z hrariného pasma mentalneho postihnutia (Seidler,
P., Kurincova, V., 2005, s. 5).

1.2.1 Formy integracie

Vo vSeobecnosti mézemecova’ viaceré integréné formy, ktoré sa osveil v
krajinach, kde s integtaymi procesmi z&ali omnoho skér ako u nas. Je vhodné, aby sme
ur¢ité formy mohli modifikovd na naSe podmienky a tak urychlili tento proces.
Vychadzajuc z ndzorov odbornikov, ktori sa toutobpgmatikou zaoberali (U. Eckert, J.
Jesensky a ini) m6Zeme vytypduato formy integracie:

1. Formalna integracia- je vtedy, ke’ postihnuti jednotlivci su sice v jednej skupine
so zdravymi, maju spoloé miestoi ¢innog’, ale neexistuju medzi nimi blizSie
spolasenské kontakty, ani emocionalnetahy.Cize ide tu iba o formu, kedy méze
postihnuty jedinec v spatoosti intaktnych trpig eSte viac, ako keby sa vzdelaval
v spola@nosti postihnutych. Postihnuti Ziaci potrebuju witopodporu, ktord v
takomto pripade nemusia dasta

2. Skut@na integracia— je to Uplna spojitasoséb zdravych s postihnutymi v kazdej
rovine pésobenia. Tu postihnuty Ziak page svoju vlastni délezitésaj v
prostredi intaktnych Ziakosi uz pri hre, alebo vdeni.

3. O individualnej integraciihovorime vtedy, k& je postihnuté diga vychovavané a
ucené vo verejnej institucii — teda v zakladnej Skaleaobchadza sa s nim ako s

ostatnymi intaktnymi Ziakmi. Ma rovnaké prava aipowsti ako vSetci Ziaci.
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4. O skupinovej integraciihovorime vtedy, ak su v Skole zvlaStne skupinyp.res
triedy, ktoré maju svoje vlastné miestnosti a aplikikovanych witelov na
vyucovanie postihnutych deti. So svojimi zdravymi raoviémi sa stretavaju cez
prestavky alebo na niektorych Wavacich hodinach (telesna vychova a pod.),
respektive na réznych Skolskych podujatiach (Seiéle Kurincova, V., 2005, s. 7
- 8).

Pokid’ ide o integraciwazsie a’azko postihnutych opisuju sa tri formiiystupne:

1. miestnaked’ deti vyZadujuce si Specialnu starostlitagchovavajici vzdelavaju
v tej istej budove alebo v tom istom areali akoastiinuté deti, ale v priestoroch,
triedach, herniach pre ne vyhradenych, takZze kdyntakepostihnutych
s postihnutymi su zrtae obmedzené.

2. socialna, ked vychova a vzdelavanie sa usktitoje v odliSnych priestoroch, ale
dochadza k pomerne bohatému pravidelnému stretédvasd postihnutych
s nepostihnutymi v mimoskolskych aktivitach.

3. funkena, ked” postihnuté deti navstevuja Skolu a su daneané do vychovnych
skupin spolu s nepostihnutymi tae, pricom v zasade rovnaké su afebné
osnovy a vychovné Standardy.

V naSich z&kladnych Skolach sa realizuje Skolsk&gracia v dvoch forméach:
1. Individualna integraciav beznej zakladnej Skole v mieste bydliskatdige zaradené
v beZznej triede.
2. Integréacia v Specialnych triedadékladnej Skoly, kde su zaradeni Ziaci &tym
druhom postihnutia (dostupné na:

http://www.statpedu.sk/documents//21/specialna gegifa/integracia/metodicke materi

aly/integracia ZS pokyny.pHf

1.3 InklGzia

V ostatnom obdobi sa subezne s pojmom integraatina pouzivé itermin
inklizia. Nejedna sa len o termin, ale hlavne @ty sme sa my, ako spsimg’, nawili
chap&@ vynimatného ¢loveka ako kazdého inéhdloveka. Integracia je v mnohych
smeroch konegnym cid€’'om, inklGzia je krokom na ceste, kde su postihruijimani,

ziskavaju uznanie za svoj prinos k akéjlak 'udskejcinnosti, prave waka odliSnosti.
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Inklizia nie je pojem, ktory by sme mohli aplikevako ndhradu za pojem
integracia. Inkldzia ja najvysSia forma spoluzitiaterogénnej spatoosti na zaklade
pochopenia pozitivneho prinosu pre spote’ na zaklade réznorodosti, multikultirnosti
a jeding€nosti kazdeho jednotlivca v nej, takého, aky je.

InklGzia je proces, ktorému predchadza integré8emotna integracia nestana
dosiahnutie inkltzie. Inklizia sa da dosiahhen zmenou myslenia kazdého jednotlivca
v spol@nosti aprij@ aakceptowa jednotlivca, ktory je vynimény svojou
abnormalnogou.

InklGzia predstavuje myslienku ideélnej formy spilia vSetkych jednotlivcov bez
vynimky, ktori sa z8astiuju na normalnom Zivote tak, ako je im to mozné.

V s&asnosti sa v odbornych kruhochraehovori o nutnosti praktickymi krokmi
podport’ procesy socialnej a kulturnej inklGzie. Pre laickadicovska verejnos je to
pojem neznamy, skér sa stretali s pojmom integrééko to s pojmami integracia a
inklGzia je: inklzia predstavuje vySSi stupedstraovania nerovnosti, nez je integracia.
Integracia je svojim zameranim orientovana na vgnie a zabezgenie optimalnych
materialnych podmienok. Kym integracia si vyZadud Skoly vytvorenie takych
podmienok, aby sa integrovany mohol zaffadij. aby sa im mohol prispdsdabinkltzia
predstavuje vytvorenie takého slobodného prostrédia sa nikto nemusi prispésobtyva
lebo je tu akceptovana akdkek inakos.

Jednym z jej hlavych diev je vytvorenie optimalnych podmienok pre proces
Skolskej a naiu nadvazujucej celospalenskej inklizie. Proces zavadzania multikultarnej,
interkultirnej vychovy do Zivota totiz do zfvej miery vymedzuje aj proces
celospol@enskej inkluzie (Resman, M., In: Cabanova, V., 26065).

Inkluzia je kultdra Zivota, ktorej predchadza s@ehsky proces predovSetkym
socializ&nych (nie inkulturanych!) zmien, realizujuci sa prostrednictvom cek§ov
obsahovej a procesnej zmeny. Usiluje sa o navodalgiko vytvorenie vonkajSich i
vnutornych podmienok na bezvyhradné prijimanie ékwykazujucich — oproti V&inovej
casti spolénosti — znaky inakosti, réznosti. Predstavuje zd8axinenu v mysleriiudi, v
polade na Zivot a na svet, na spolunazivdiiéi v spol@nosti. Medzi zasadné idey
tvorby patri:

a) vyuzitie dlhorénych medzinarodnych skisenosti,
b) zavedenie inkluzivnych stratégii na vSetkyclpisdeh formalneho vzdelavania,

c) zapojenie médii do celospomskej kampane na podporu tolerancie.
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Problémy so spolunazivanim, akymi je aj neprijatinoritnych skupin majoritnou
spolanog’ou, dlhodobo rieSia v krajinach Eurdpskej unie. Majastné skisenosti s
multikultdrnou vychovou, vychovou k tolerancii psotipredsudkovou vychovou. Viaceré
problémy koexistencie, s ktorymi sa dnes borimemmj{ uz za sebou.

Uspedna realizécia inklizie si vyzaduje zmeny lastiach:

— upriamenie pozornosti na diagnostikovanie probkrohrozenych jednotlivcov
a skupin,

— Uprava a navodenie podmienok socialneho prosiredi

— inovécia a implementécia Skolského kurikula.

Navodenie ciBového stavu akceptacie a tolerancie odliSnostyzaduje dlhodobé
posobenie v Skolskych institiciach. Medzi javy ¢asnej Skoly prispievajuce
k prehlbovaniu nerovnosti patria:

— rozdiely vo vzdelavani medzi dedinou a mestom;

— problémy zabezgenia kvalitného vzdeldvania v integracii zdravotne
znevyhodnenych Ziakov;

— narastajuca socialna nerovtiosv spol@nosti, prejavujuca sa Vv socialnej
podmienenosti vzdelavania,

— nedostatok alternativnych vzdelavacich programmstihujicich aspekty Specifik
etnik a etnickych skupin (Cabanova, V., 2006, s- 45).

I. Boban (In: Bloemers, W., Hajkova, V., 2006,125) uvadza, Ze inklazia je
socialno-eticky koncept a socialno-politicky vzorepspol@nog’, v ktorej je kazdy
jednotlivec vazeny a reSpektovany, je uznavanyoyegvndividualite, kazdy jednotlivec
ma rovnaké prava a pristup ku vSetkym &mkn rovindm spolénosti. Tieto podmienky
maju platt’ pre vSetky oblasti Zivota.

W. Bloemers (In: Bloemers, W., Hajkova, V., 20@6,125) hovori, Ze inklizia
(angl. inclusion, mainstreaming) je zahrnutie, depbjem vyplyva z ndzoru, Ze spthos’
sa sklada z jednotlivcov, ktori sa od seba viabalmenej odliSuju. Inkldzia znamena
moznos ma’ pristup k aktivitam, zZtasthiova’ sa spoléenskeho Zivota, rozhodaoa by
reSpektovany.

Inkllzia vo vzdelavani stavia na tychto predpoélada procesoch:

— vSetci Ziaci a pracovnici Skoly su rovnako ddlezi
— miery zapojenia zZiakov do Skolskej kultary, vZAlelcie procesu a komunity;

— zmena Skolskej kultury, politiky a praxe tak, aayzoliadnila réznorodasziakov;
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— odstréaovanie prekazok vdeni a zapojenie vSetkych ziakov, teda nielen titdr;
maju ugkity postih alebo su to Ziaci so Specialnymi vzdetimi potrebami;

— vyuZivanie skusenosti z konkrétnych pripadov @mékania prekdzok v pristupe
a zapojeni sa tak, aby zo zmien mdaklipa’ aj ostatni Ziaci;

— vnimanie rozdielov medzi Ziakmi ako inSpiracite gpodporu &enia, a nie ako
problém, ktory treba rie§i

— uznavanie prava zZiakov na vzdelavanie v mieste Zge;

— skvalifiovanie Skoly pre potreby Ziakov aitel'ov;

— vyzdvihovanie ulohy Skoly pri budovani sp&#ostva a rozvoji hodnét, nielen pri
zvySovani vykonov Studentov;

— podpora vzajomne prospesnyciialzov medzi Skolami a blizkou komunitou;

— zoRadiovanie myslienok, Ze inkluzia vo vzdelavani je jpdrnz aspektov inkluzie
v spola@nosti.

InklGzia z&ina tym, Ze pripustime odliSnosti medzi Ziakmi.\Brioji inkluzivnych
pristupov k vydovaniu a deniu sa stavia na reSpektovani tychto odliSnosti.n1oze
znamen& zmeny V triedach, v zborovniach, na ihriskach asztahoch s rodimi. Dieta
ako mlady¢lovek nas musi zaujiniaako celd osobn@s Ak sa sustredime len na jeden
aspekt, napriklad na postihnutie, m6zZe natiawmikna’.

Inkluzia spe@iva vo vytvarani Skolského prostredia, ktoré jerpidé pre &itel'ov,
aj ziakov, v budovani komunit, ktoré podporuju amgu ich Uspechy. Inklizia spiva
i v rozvijani Tudského spokenstva zo $irSieho pdhdu. Skoly mdZzu spolu dalsimi
organizaciami a afanmi zlepSov& vzdelavacie prilezitosti a socidlne podmienky
v miestach, kde posobia (Booth, T., Ainscow, M0?Z, s. 6 -9).

Model inkluzie aplikuje systém individualnych s@mosti a moznosti kazdého
¢lena utitej society, ktory je pre inych rovnocenne obohacu Inklizia v humanistickom
duchu ponima dita ako sebasujliceho tvorcu svojho Zivota, rovnopravneho &itom
sociokultirnom prostredi, ktoré neselektuje a nespge jednotlivcov kritériami normy
a subnormy na zdravych a deficitnych. Ideovo preggd edukaciu v nadvéaznosti na

individualne zaujmy, moZznosti a rozvoj kazdéhd’dia (Lipnicka, M., 2007, s. 15).
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1.3.1 Inkluzivne vzdelavanie

Poda G. L. Portera (In: Grofkova, S., 2008, s. 164) je inkluzivne vzdelavanie
pristup, kde Ziaci so Specialnymi potrebami a ploamt su vzdeldvani v Skolach vo
svojom okoli, vo vekovo primeranej skupine, v bg4riede s intaktnymi Ziakmi a je im
poskytované vy&pvanie, ktoré podporuje ich participaciu so spakii a zarovie
podporuje ich schopnosti a moznosti. Pre vytvorenkduzivneho prostredia v triede je
nutné riadi sa principmi, ktoré sa orientuj0 na ¥guanie podporujuce diverzitu,
diferencované alebo viacumbweé vylwovanie, vytvorenie Skolského podporného timu,
uplatiovanie modelu podporujucehgitela.

Pod’a Skolskej inklizie postihnuté deti sa nemajéleyova’ z beznej Skoly, ale
maju sa vydova’ spolu s ostatnymi zdravymi rovesnikmi. InklGziahizi@ psychicku,
socialnu a vychovnua integraciu, ktora sa zakladadetskych potrebach a moznostiach
(Zarnovianova, R., In: Pawkova, A., 2008, s. 214).

Aplikovanie inkluzie v Skole ma za tieychadza v ustrety déom so Specifickymi
vzdelavacimi potrebami, reSpektuje etnické, jazgkmabozenské, fyzické a iné odliSnosti
Ziakov. Inkluzivne Skoly ponukaju prepojenie messaSkolského prostredia, su
bezbariérové, podporuju spolupracu na vSetkych niaah a zastavaju rovnossanci
vSetkych zdastnenych (Pawkova, A., 2008, s. 214).

Inkluzivne vzdeldvanie mieri na celok a nie n&itur oblas’. Charakteristické
znaky inklizie suU integrita a komplexmiosInklizia sa zameriava na integraciu
vynimoénych Ziakov do spolmosti, na plnohodnotnd, komplexnd a multikultdrnu
participaciu l'udi bez rozdielov, bariér a diskriminacie. Partisignie na vzdelavacom
procese sa uskutiuje vtedy, ak sa vytvoria podmienky pre:

— spol@né vywovanie vynim@nych a intaktnych Ziakov;

— aktivne zapojenie do v§avania vSetkych Ziakov;

— vedenie diskusie, vymeny nazorov, poznatkov, ekasti vSetkymi Ziakmi bez
vynimky (u vynimanych Ziakov do tej miery, ako im to ich vynimka umoje).

V Skolskej integrénej praxi sa integruje diferencovanie paddruhu a stupa
vynimky. V inkluzivnej praxi sa integruje do bezrioly bez obiadu na stupea druh
postihnutia.

Skolské integréna prax sa vyzralje:

— integrovanim s diadom na druh a stup@ynimky,

— vyuwovanim s podpornym Skolskym pedagdégom,
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— S$pecialnou pedagogickou podporou pre vyrimych Ziakov,
— individualnymi vzdelavacimi planmi pre vynigroych Ziakov,
— kombinéaciou vSeobecnej a Specialnej pedagogiky,
— kontrolou expertmi.
InklGzia v Skolskej praxi sa vyzhage:
— celkovou participaciou komunity na Skolskom djani
— vychovno-vzdelavacim systéemom pre vSetkych Zigkov
— spol@nym a individualnym vzdelavanim v Skole,
— spol@nym planovanim vSetkych gastnenych,
— podporou Specialneho pedagoga,
— syntézou Specialnej a vSeobecnej pedagogiky,
— podporou a kolegialnym rieSenim med&ielmi,
— kontrolou skupinou.

InklGzia tak ako integracia &fma v Skolskom kontexte chapanim a porozumenim
rozdielov medzi Zziakmi. Inkluzivne vzdelavanie s$gawprave na tychto rozdieloch
a heterogénnosti.

Inklizia vylwuje selekciu ziakov na zaklade normativnych a vylomtnych
kritérii, segregaciu z mimoskolského Zivota, hommige v Skolskej triede a atomizaciu
Ziakov na vynimeénych a intaktnych Ziakov (Seidler, P., Zovinec, 2008, s. 13 — 19).

V praxi su inkluzivne triedy zaloZzené na predpdklaze vSetci Ziaci sa buddit
a aktivne zapajado Skolskych aktivit, pri ktorych jecanie podmi&ované a zabezpené
mnoZstvom vytiovacich stratégii a metod. Ziaci samotni prebezafipovednasza svoje
vlastné denie, medzi Ziakmi dochadza k spolupraci pri riéS@moblémov a pri
rozhodovani a ziakom su zabegzpee podmienky pre bezpe webné prostredie.
V slkasnosti sa trieda stava rozmanitou, diverznotitaluje tak zodpovedny za kazdého
individualneho Ziaka. Musi rigSbrganizaciu vytovania tak, aby pokryl potreby vSetkych
Ziakov a dosiahol aj ich mozny individualny rozvoj.

Inkluzivha edukacia ponima da& ako plnohodnotni osobnpsnezavisli na
akychkdvek vykonoch a normach, ktoré sp&togs’ alebo edukéné prostredie povazuje
za hodnotné. Potreba reagovania na Specialne goseeltak rozSiruje nielen na deti so
zdravotnym postihnutim, ale aj na deti, u ktoryekativna normalita im hodnoty prostredia

rozpoznd upierala.
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Inklizia predstavuje Ustup od tréwého diferencovania deti na postihnuté
a nepostihnuté a znamend prileitosa vytvaranie osobnostne orientovanej edukécie,
reagujucej na individualny potencial kazdéha’dia.

Inkluzivna edukéaciadi deti chapé podobnosti a rozdiely medbud'mi — demi aj
v skut@nostiach suavisiacich s dobou (deti zo socialne ynegneného prostredia,
z rbznych sociokultarnych aj ekonomickych podmignokklizia umoiuje kazdému
dietafu poznavé seba aj inych, stotozhisa so sebou v konfrontacii s inymitda,
porozumi€ spol@&nym a rozdielnymdértam osobnosti deti, aby ich dokazalo prija
a pozitivne na ne nazéraZnamena to, Ze nepopiera Ziadnemuwafie prilezitos na
spoluzitie s ostatnymi. InklGzia zdétage potrebu Skolyudskosti bez obmedzeni pre
vSetky deti, mdze ich zainteresd@vak solidarite, spolupatfhosti, spravodlivosti,
rovnopravnosti a spolupatriosti.

Prijatie inklUzie stoji aj na prekonani predsudkdastného myslenia a negativnych
postojov k utitym skupinam deti. Suvisi to aj s prekonavanimi@gfmskych konvencii,
so zatriglovanim a prislusngsu jednotlivcov do ufitych, vymedzenych skupin.

Inklizia umoduje ziskavd vzajomné skudsenosti a zazitky, ktoré slizia
k budovaniu pozitivnych stratégii deti na zvladadigeotnych situacii v rozmanitosti
pbsobenia Specifickosti jednotlivcov aj socialngsupin (Lipnicka, M., 2007, s. 15 — 17).

Neuspech Ziaka méze thedzne prdiny a by ovplyvneny r6znymi faktormi, ako
je napriklad nizka inteligencia, nevhodné rodinméspedie, socioekonomické faktory,
vyvinové poruchy, motivacia. Rom tradtné vywovanie tieto faktory nie dostatoe
akceptuje. V tradnej Skole sa vSetci Ziaciia ten isty obsah, rovnakou rychfosi, za
rovnakycas, na rovnakej urovni, s rovnakymi predpokladnstugu. Naopak Skola, ktora
reSpektuje diverzitu, berie do Uvahy individualnelaka, ktory sa &i vlastnym tempom,

v réznomcase, ten isty obsah sa individualizuje, s vlastrystupom. Z tohto pdiadu je
diferenciacia moznasu, ako dosiahnu integraciu kazdého individualneho Ziaka
(Grofcikova, S., 2008, 165 —166).
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2 PEDAGOGICKA DIFERENCIACIA

V sikasnej Skole sa &oraz v&Sej miere presadzuje trend humanistickej vychovy
a vzdelavania. Pozorndsa orientuje na Ziaka a jeho individualitu. Orémi vy@ovania
na individualnu osobndauprednostuje sebarealizujluce potreby jedinca, povazuje Zaka
jedingnu osobnog ktora sa aktivne zastiuje na procese vychovy. Hlavhym Kkoen
Skoly je rozvij@ schopnosti digata, kladie dbéraz na aktivitu a slobodu osobnosti.

Vyucovaci proces nemoéze thyefektivny a UspeSny, ak nebude prispbsobeny
potrebam kazdého jednotlivca. Kazdy jedinec je 3mjli Ak teda medzi deni existuju
rozdiely vo vlastnostiach, schopnostiach, mentatié&ijmoch, spésoboclienia, potom aj
koncepcia vydovania by sa mala tymto odliSnostiam prisposobova prave

diferencované vytovanie modze bf/tou spravnou cestou.

2.1 Pojem pedagogickej diferenciacie

PoZiadavka pedagogickej diferencidcie vo vychovmdeldvacom procese
vyplynula z poznania rozdielov medzi zZiakmi, vypdyiicich nielen z ich fyziologickych
rozdielov, ale hlavne psychickych. Tieto rozdielngsl determinované jednak vrodenymi
predpokladmi a dispoziciami jednotlivcov, jednals@idenim prostredia a vychovy das
ich vyvinu (Simogicova, M., 1985, s. 7).

»Diferenciaciu v procese vychovy a vzdelavania chagpako Specificky postup pri
organizacii edukaného procesu, ktory reSpektuje edin@ potreby jednotlivcov alebo
skupin vytvorenych na zaklade ich rozdielnych kgigkych, psychickych a socialnych
predpokladov. Konkrétne ide o prisp6sobovanie:

— kurikula,

didaktickych stratégii a metéd,

foriem prace dtela,

prostriedkov
potrebdm a schopnostiam, zaujmom Zia{@étlak, E. 2005, s. 140).
Pod’a M. Simomicovej je diferenciacia ,predovietkym prostriedkompustupné

vyrovnavanie tebnych vysledkov medzi jednotlivcami a na zvySogamiovne vykonu
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Ziackeho kolektivu ako celku v désledku realizagidia 0 maximalny osobnostny rozvoj
kaZzdého jednotlivca” (Simaitova, M., 1985, s. 13).

V najstarSich definiciach vidime snahu chépdiferenciaciu ako prostriedok
k realizacii vonkajSieho triedenia Ziakov ffadkonkrétneho kritéria. Prvky vnutornej
diferenciacie sa objavuju az neskor.

V Pedagogickej encyklopédii Slovenska sa pojenerdifciacia definuje ako
.fozliSovanie Ziakov pokh ugitych kritérii a jeho uplatnenie pri organizovaryictiovno-
vzdelavacieho procesu” (PES, 1984, s. 186).

G. Valkovk pod diferenciaciou rozumie ,také formy wavania, v ktorych Ziak
modze okrem zakladnych vedomosti a¢nasti rozvijd svoje individualne schopnosti na
zaklade zaujmov, nadania a talentu“ (Jarabek, Klkavic, G., 1980, s. 204).

J. Cejpekova (In: Simkova, M., 2008, s. 38) uvadRedagogicka diferenciacia
znamena vyrazné prispésobovanighnych poziadaviek a Uloh na Ziaka, reSpektovanie
a rozvijanie osobitosti jednotlivca. Diferencidmazarové prostriedkom na aktivizaciu aj
tych psychickych moznosti Ziaka, ktoré pri hromadndrvalo jednotnom vytovani
zostavaju neodhalené.”

Otéazka diferenciacie ja imni citlivou oblagou, pretoze tu nejde len o mechanické
rozdd’ovanie jedincov do skupin, pripadne tried. Aplikoieadiferencovaného vyovania
a diferencovaného pristupu k zZziakom si vyZaduje auanie areSpektovanie
individualnych osobitosti Ziakov. Vyvoj u kazdéledinca prebieha r6zne, a tym sa liSia
jeden od druhého. Pedagbég si musi uvedpride kazdy jedinec pochadza z iného
prostredia, ma svoj osobity prejav¢itin schopnos, vlastné prezivanie.

Na zaklade pomernej nerovnomernosti postupu jedine webnej praci, ich
mdzeme rozdelina tri skupiny:

1. Jedinci, ktori rychlo pochopid&iuo a dokazu ho tvorivo aplikovasr podobnych
situaciach.

2. Jedinci s priemernymi duSevnymi schopiansi, ktorych pracovné tempo je
priemerné s prevazne uspesSnymi vysledkami.

3. Jedinci, ktorych pracovné tempo a duSevné sugipsa nachadzaju na dolnej
hranici tspesSnosti (Kurincov4, V. 2001, s. 21 — 23)

M. Bonsch (In: Petldk, E., 2004, s. 9) uvadzayvyehodiskom diferenciacie su
Ziaci, ktori si so sebou do Skoly prinaSaju svofi&@oy status, nadanie, inteligenciu,
skuseno& To vSak v klasickom ponimani nie je pre Skolucdarktori by mala Skola

vyuzit, ale naopak, vnima to ako nadbyty problém. Pod diferenciaciou rozumie
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variabilny priebeh v ponuke a prepracovani obsativaurozdelenie resp. spolupé&tros’
vyucovanych k vydovacim skupinam pdd ugitych kritérii. Ide o to, aby sa kazdému
Ziakovi ponukli optimalne Sance n&amie, aby sa pritom poistili naroky na Standardy
v predmetovom, institucionalnom a spi#gaskom oliade.

C. A. Tomlinson (In: Komora, J., 2008, s. 88) mkderizuje diferenciaciu ako jav,
ked” u¢itel' rozpoznava predchadzajuce vedomosti, Gf@ahopnosti, spésobilosti¢ebné
Styly a zaujmy Ziakov a pohotovo reaguje na tiedbSoosti. Je to proces, v ktorom chce
ucitel’ spristupni vyucovanie odliSnym schopnostiam Ziakov v tej istegdg.

Diferenciacia znamena rozpozrnaiakov na zaklade ich rbéznych vedomosti,
pripravenosti, preferencii Wani, zadujmov a reagovana ne vnimavo. Diferencovana
vyucba je proces, v ktorom sa pristupuje k &ywaniu a deniu Ziakov réznych schopnosti
v jednej triede. Zadmerom diferencovanej &yy je maximalizové rast a Uspech kazdého

Ziaka a pomahamu v procesedenia (Hall, T., 2003).

Cyklus uéenia a faktory pouzité pri planovani a realizacii

diferencovaného vydovania

Kurikulum Obsah
Statne a miestne ¢o witel
Standardy planuje @it
Hodnotenie .
Sumativne
obsahu
Ziak .
Pripraveno&/schop- Vysledok hodnotenie
Vstupné nosti
hodnotenie ZAaujmy/talent Proces
»  Profil enia Ako witer”
Predchadzajuce * planuje instrukcie
schopnosti * Cela trieda
A * Skupiny/Dvojice

* Individualne

(Prevzaté od Oaksford, L. & Jones, L., In Hall, 2003)
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2.2 Druhy pedagogickej diferenciacie

Diferenciacia vychadza z poznatku,lzeiska psychika je tvarna a zard\ea riadi
pozZiadavkou, aby si¢ivo predpisanédebnymi osnovami osvojil kazdy Ziak. Diferencuje
sa preto obsah, metédy, formy, prostriedkydoxania.

RozliSovanie druhov pedagogickej diferenciacie jgejednotné, lebo sa eSte
neustalilo Hadisko, potia ktorého by sa klasifikacia zjednotila. Diferemnia ako
individualnu aplikaciu uskut@ovali u nas v 30. rokoch najma pokusné reformndysko
pod vedeninV. Prihodu ISlo predovSetkym o mestianske Skoly. E. PetBflOb, s. 141 —
143) sa priklda k nasledovnému deleniu:

1. vonkajSia diferenciacigkde zardujeme diferenciaciu pdd:

a) veku — Ziaci su diferencovani do réznych stap Skél, tried, oddeleni. Za Uplne
samozrejmé sa povazuje zdiewanie Ziakov do jednotlivych postupovyctémékov tak, Ze
maximalny vekovy rozdiel je jeden rok medzi najndigd a najstarSim ziakom;

b) pohlavia — koedukacia ma svoje prednosti, najmalradiska socializacie, no je
nevyhnutné si uvedomia tiez bra vo vywovani do Uvahy Specifické vlastnosti chlapcov
a dievat, ako su rychlejSi mentalny a fyzicky vyvin uwiat az do individualneho
vyrovnania na hranici puberty a adolescencie, gripas adolescencii;

c¢) schopnosti~ z poznania psychickych rozdielnosti Ziakov, prejacich sa v miere
a zamerani ich schopnosti, v aktivite, kvalite vyko v pracovhom tempe adialSich
prejavoch ich osobnostnych vlastnosti jednémeavyplynula poZiadavka diferenciacie
pod’a schopnosti vo vychovno-vzdelavacom procese.

Diferenciacia poth schopnosti méze tyri vonkajSom organizovani realizovana
akokvantitativna a kvalitativna.

|. Kvantitativha diferenciacia je zaloZzena na uplatani kritéria miery vSeobecnych
schopnosti Ziakov, napriklad zaradenie do Spegidkaly (pre mimoriadne nadané deti,
deti s mentalnym postihnutim), vyber né&mejSieho typu Skoly, zaradenie do
naranejSieho programu alebo skalacia — préskie r@nika. Ide o diferenciaciu
v obsahu, formach i metédach edukéacie a spravidlaeslizuje na zaklade prospechu,
vysledkov v inteligetinych testoch a pod. Je podmienena pedagogickovcagisgickou
diagnostikou, ptiom by mala by zaloZena na spolupradatitelov s rodémi, psycholégom

a Specialnym pedagogom.
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Il. Kvalitativha diferenciacia je zaloZzend na reSpektovani Spedablrschopnosti
a zaujmov Ziakov, kde ide o nér®jSi typ Skoly na zaklade diferenciacie v predmieto
v ktorych diga dosahuje nadpriemernu UrdveMoZze i$ o jazykovu oblag Sportovo-
pohybovl oblag umeleckd oblas Kvalitativna diferenciacia sa moéze uskiova
i rozSirenim vytiovania niektorého predmetu, gadzaujmov zZiakov, pripadne piad
projektovej orientacie Skoly. Specifickou moZtms je predmet obohatenie, ktory je
typicky pre edukaciu nadanych Ziakov a umge rozSirovanie a prehlbovanie osnovami
predpisanéhodiva, ¢im sa kvalita edukacie zvySuje. Realizacii kvaiitagj diferenciacie
napomaha systém povinne volitgch predmetov.

2. vnutorna diferenciacia znamend, reSpektovanie Specifickych rozdielov
(biologickych, psychickych i socialnych) v ramcirkaétnej vydovacej hodiny.

Druh pedagogickej diferenciacie gadM. Simorsicovej (1985, s. 15 — 16) zavisi
od kritéria triedenia ziakov. RozliSuje Styri zétkhe druhy pedagogickej diferenciacie:

1. diferenciacia pdé stupa nadania, miery schopnosti a miery vykonu -
kvantitativna,;

2. diferenciacia pdth zamerania schopnosti a zaujmov — kvalitativna,

3. diferenciacia pdth pohlavia,

4. diferenciacia pd veku.

Kazdy z uvedenych druhov sa méze realizox@vnutornej aj vo vonkajsej forme.
Cie’'om vnutornejkvantitativnejdiferenciacie je vyrovnavarozdiely vo vykone Ziakov
vnatri triedy, najma odsti@mva’ zaostavanie jednotlivcov. Tato forma je rdmejSia na
ucitelovu pripravu, je vS8ak vyznamnym prostriedkom naSpwwynie aktivity Ziakov pri
vyucovani a na celkové zefektiovanie vychovy a vzdelavania.

Pri aplikovani vonkajSej kvantitativnej diferert& sa utvaraju oddelené triedy,
resp. Skoly pre Ziakov pdd stugia nadania, pripadne padprospechu.

Vnutorné formykvalitativnejdiferenciacie sa realizuju prostrednictvom &yvania
volitelnych a nepovinnych predmetov, vonkajSie sa dpjatpri zrialovani tried a $kol
pre Ziakov so Specialnymi schoptiasi.

Kvantitativhou diferenciaciou sa vytvaraju homaggnzoskupenia Ziakov na
z&klade vykonnosti. Kvalitativna diferenciécia fida na zaujmy a Specifické schopnosti
Ziakov. NajvysSim stum je individualizicia vytovania, ktora vytvara podmienky na
reSpektovanie individualnych rozdielov Ziakov padypu inteligencie, tempa prace, pad

typu vnimania a $tyludenia sa (Simkova, M., 2008, s. 38 — 39).
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2.3 Metddy a formy diferenciacie

V stasnosti Skola lada cesty ako intenzivne ponidziakom, aby proces ich
ucenia bol¢o najinnejSi. Upuga sa od kategorizacie Ziakov, trestanie ich nelspec
a striktného predpisovaniap si maju Ziaci osvaji Smeruje k rozvoju Ziakov pomocou
individualizacie a diferenciacie.

Poda spdsobu arozsahu uplatania diferenciacie rozliSuje J. Velik&n{In:
Simorticova, M., 1985, s. 14 — 15) osem moznych variaciioaalit diferencovaného
vyucovania:

— diferenciacia len v ditych fazach vytovania,

— praca na novonxive so skupinou nadanych Ziakov,
— metbdda dvojakého vykladu,

— metoda preldeného vykladu,

— vywovanie v oddeleniach A, B, C,

— vywovanie vo ,vékych a malych triedach*,

— Ciastana diferenciacia.

Medzi tradéné metody diferencovaného Wavania uvadza E. Petlak tieto:

1. Diferencované vydovanie v uritych fazach vydovacieho procesu —¢itel
kladie dbéraz na tikags vyucovacieho procesu, ktort Zddiska vytgenych ciéov
povaZzuje za najdblezitejSiu. NaptejSie sa uplatije v zaverénej casti hodiny
diferencovanym rieSenim uloh a problémov.

2. Praca na novom tive so skupinou nadanych Ziakov— wWwitel' postupne
zvySuje naroky na samostatni a tvorivi pracu nadariyakov. So skupinou slabSich
Ziakov pracuje tak, Zecivo dotvara, upesuje a prehlbuje. V strednej skupine kombinuje
samostatnu pracu s praktickymi @smiami.

3. Metéda dvojakého vykladu— witel’ si pripravi dve variacie sprostredkovania
uciva, jednu pre lepSich a druhu pre slabSich ZiaRovtejto metdde sa strieda samostatna
praca zZiakov s priamou pracoditel’a.

4. Metéda predzeného vykladu— lepsi Ziaci, ktori &ivo pochopili, za&inaju
pracovdé samostatne, aleditel’ pokrauje vo vyklade tiva, priblizuje hod’alSim ziakom,
obmiaia ho, volidalSie priklady.
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5. Pr4ca s oddeleniami- witel’ triedu rozdeli na tri skupiny. ditel’ strieda priamu
pracu so samostatnou pracoua® celej hodiny. Tento druh diferencovanéhocoyania
je nar@ny na pripravu titel'a, umo#uje vsak priblizi sa ku kazdému Ziakovi.

6. Systém vBkych a malych tried — jeho podstata spiva vtom, Ze Ziakom
dvoch-troch tried je sprostredkivanéive spolane. Na d’alSej hodine toho istého
predmetu sU Ziaci rozdeleni do tried pedich vedomostnej Urovne. LepSi Ziaci si
prehlbuju @ivo, slabsi Ziaci si dotvaraju vedomosti.

7. Ciastotna diferenciacia spajanim skupin do paralelnych ted — ide
o rozdelenie Zziakov dvoch tried na dve skupiny pSie a slabSiu. Skupiny potom
v niektorom predmete pracuju sp&h@, obsah tiva a metddy prace citela su
prispésobené rozdielnej trovni skupin.

8. Uplna individualizacia vywovania — Ziak pracuje samostatne s literaturou,
zbiera material. Eitel’ radi, usmetuje a vysvdiuje na poziadanie Ziaka (Petlak, E., 2004,
s.9-11).

Pri vychove a vzdelavani nadanych Ziakov v integnych podmienkach mézeme
aplikova’”

1. Akceleratné programy — poskytuju déom webné aktivity a vzdeldvaci obsah
na vySSej drovni asu &ené pre deti srychlym tempomcamia. K Specialnym
akcelergnym postupom zadujeme kompakciu — zefektivneni@asu, ktory Ziak travi
osvojovanim si regularneho obsahu. Redukasu potrebného na osvojovanigva alebo
prebratie diva dvoch r@nikov za jeden Skolsky rok sa nazyva teleskopia.

2. Obohacujuce programy su tie, kde sa rozSirujucim a prehlbujacim spésobom
prebera zakladnécivo. Ide o proces selektivnej modifikacie. e je uspokojenie
zakladnej potreby nadanych — zvedavosti.

3. Metoda rovesnickeho &enia— vychadza z predpokladu, Ze kazdy Ziak ma istu
oblag’ v ktorej vynik4, v ktorej ma SirSie vedomosti, &masti, schopnosti. titel' dava
prilezitos’ Ziakovi, aby dil svojich rovesnikov a bol zodpovedny za totenie.

4. Metoda problémového vydovania — je tu viac pristupovy spbsob rieSenia
problémov, ktory zabraije vytvaraniu stereotypov v mysleni. Patri senikégo:

— metdda problémového vykladu,
- problémova uloha, rieSenie problémucéstiou mbze by grafické znazornenie

prostrednictvom pojmovej mapy).
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5. Metdda vad’by diferencovanych dloh— Ziaci maju moznasvybra’ si z ponuky
diferencovanych Uloh pdd zloZitosti a stupa nar@nosti. Podmienkou je kvalitna
motivacia ziakov pre vyber stale nanejSich uloh.

6. Metdda tvorby projektov aich obhajoba— cid’lom metddy je poskytova
Ziakom ucelené informacie o javoch vyskytujucichwsakoli ¢loveka, prostrednictvom
priameho rieSenia problému, s ktorymckavek stretava v kazdodennom Zivote.

7. Metdda zaangazovanéhodenia sa (hands on learning)}- vytvaranie malych
skupin, v ktorych Ziaci pracuju spolu, ale kazdy saéju rolu. Spolupracou maximalizuju
svoje vlastné &enie a zarovesa Wia aj od ostatnych.

8. Tvorba diskusnych zo3itov— witel' komunikuje so Ziakmi cez pisanie. Ziak
prezentuje Urowue svojho myslenia, svojich poznatkov, nazorov, skdsé, reaguje na
podnety, ktoré su pre neho délezité alebo ktorymznemie.

9. Metdda Wwebnych komunit — podstatou je zapdjanidenov istej komunity,
dobrovdnikov, rodtov, starych rodiov do Ziakovho &enia sa, Zoho vyplyva snaha
zlepst komunikaciu medzi Skolou, ragim a zZiakom a pribliZiSkolu realnemu Zivotu.

10. Multipodnetné metddy — je to konfrontovanie diva z viacerych uhlov
pohadu a cez rbéznorodbsaktivit. Je potrebné vyuZitie netrédych postupov, nové
atypické zadavanie uloh.

11. Metddy na rozvoj samostatnost- samostatna praca uniofe maximalnu
aktivizaciu Ziaka vo vSetkych fazach wavacieho procesu. Je reSpektované vlastné
pracovné tempo, sposob rieSenia, wpgy sa individualita jedinca. Tu mdézZzeme paouzi
metodu kontraktu, zaloZzend na pisomnej dohodd&agci®bsahu, rozsahuwasového
vymedzenia rieSenia individualnej ulohy a spésolprezentacie. K danej skupine patri
samostatna praca ziaka s knihou, samostatné regeajektov, problémov, experimentov.

12. Metddy rozvijajuce tvorivo®® — v diferencovanom vyiovani modzeme
aplikova’

— tvorive situéacie,

— tvorivé ulohy,

— metody brainstormingu.

13. Iné aktivizujice metddy — sU zamerané na rozvoj aktivity Ziakov
prostrednictvom praktickgjnnosti. Patria sem:

— situ&na metoda,

— inscen&na metoda,

— simul&né metdda,
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— dramatizécia,

— vyskumné metody,

— didaktické hry.

14. Mastery learning— je koncepcia diferencovaného pristupu voceoyani, kde
sa predovSetkym zdbnmazje funkciacasu a pracovné tempo Ziaka. Kazdy Ziak sa rozvija
na zaklade schopnosti, ktoré ma, rozvijaju sa jebmnavacie procesy, ktoré smeruju
k vySSim drovniam myslenia tak, ako ich popisal Boom vo svojej taxonomii
kognitivnych cigov. Cas vo vy@ovani musi by prispdsobeny individualnym potrebam
kazdého Ziaka. titel musi kategorizowaziakov na pomaly a rychlo s&iacich (Petlak,
E., 2005, s. 149 — 156).

Prakticky sa diferenciacia robi tak, z&tel' si zostavi pre Ziakov ulohy v troch
variantoch:tazka, priemerna Eahka. Tieto ulohy prideli skupinam Ziakov alebo starh
Ziaci, ¢i skupiny si zvolia tie tlohy, na ktoré si trafajdéitel’ by mal diferencovaaj mieru
pomoci jednotlivym Ziakongi skupinam Ziakov. Nestav3ak diferencovalen ulohy, ale
aj otazky, ktoré su na odliSnej Urovni n&rosti, avSak otazky by mali reSpektéva
schopnosti jednotlivych Ziakov a odliSnu uraveh myslenia.

Pri vedeni diferencovanej prdce mdéZzeme pbagmnohéd’alSie stratégie, ktorymi
zabezpe&ime reSpektovanie individualnych zaujmov a schopriiakov, napriklad:

— pouzivanie pgetnych textov a doplnkovych materialov,

— pouzivanie p#itacovych programov,

— ulohy planové s ofadom na rdézne typy a uraventeligencie Ziakov,

— diferencované zadavanie samostatnej alebo dgmpéce,

— uplatiova® metodu kontraktov vo vyiovani,

— spolupracovaso ziakmi pri tvorbe kritérii hodnotenia vysledkaiebnejc¢innosti,

— postupne zvySovanar@nog’ uloh (Zakova, T., 2005, s. 41 — 42).

2.4 Diferenciacia vo vy@ovacom procese

Preo diferencové? Dévodom je zakladnBudské rozmanita’s Najlepsi ditelia si
vzdy uvedomuju, Ze kazdy Ziak je jeding a do istej miery si zaslUzi a vyZaduje osobitnu
pozornos a prispésobenie sa jehaabnym schopnostiam, aby boli uspokojené tieto
jedingné potreby, zaujmy, schopnosti a postoje. V 2ITosica Witelia stretavaju goraz

vacsou diverzitou v triedach.
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Vyuzivanie diferenciacie v triede, ktor&imne reaguje na tuto diverzitu, je
absolutne nevyhnutné. Diferenciacia v sebe fimhzmenu v obsahu vzdelavania
a hodnotenia na uspokojenie potrieb jedinyeh Ziakov. Diferenciacia je zvia$idlezita
pri nadanych d#ch, ktoré st vzdelavané v heterogénnej triétisto mozu by mimo
pozornosti ditel'ov, pretoZe st vnimavé, vytrvalo si plnia Glotgsto maju dobré zndmky,
niekedy problém s disciplinou. V triede, kde jerjethé kurikulum pre vSetkych Ziakov, to
moze by pre mnohych z nich obmedzujlce, frustrujuce a gaudn

V neefektivnych triedach moézu niektori schopniciiziska dobré znamky
s minimalnym usilim, mnohi sa sustxgu len na dosahovanie dobrych vysledkov viac ako
na wenie samo. Niektori Ziaci m6zu Uplne stiadujem o rozvijanie svojich schopnosti.
Ini m&zu md problém s disciplinou.

V sasnosti, k& sa presadzuje inkltzia vynifioych Ziakov do beznych tried, sa
spochyliuje efektivita doteraz vyuzivanych vzdelavacichddeMetody, ktoré fungovali
v homogénnych triedach, w@astokrat nie su efektivne. Dobryitel’, ktory chce vzdelava
vSetkych Studentov pdd ich individualnych zaujmov, musi odmietnwzdelavad
vSetkych rovnako a zameérasa na zmenu réznych pristupov k réznym Ziakov.mdaj
v triedach s vikym percentom neudspeSnych Ziakov su thaéli metddy zjavne
nedostaténé. Diferenciacia v triede je mozZmwos pre w@itelov, ktori nie su spokojni
S narastajucim pwom neuspesnych ziakov (George, P., 2005).

V diferencovanej triede ditelia za&inaju od Ziakov, nie od obsahu vzdelavania.
Akceptuju avychédzaju z predpokladu, Ze su Ziaozdielni. Tiez akceptuju
a predpokladaju, Ze citelia musia by pripraveni zapofi Ziakov do vydovania
prostrednictvom réznych spdsobov vzdelavania, @pelpritom na rézne zaujmy, a za
pouzitia r6znych metdd a s rdoznym stam zloZitosti. V diferencovanej tried&itelia
zabezpeéia, aby ziak stazil sam so sebou. Vyvija arastie tak viac, neldyksuperil
S ostatnymi.

V diferencovanej triede ¢itelia poskytnd kazdému jedincovi Specifické spdsob
u¢enia tak do fbky a tak rychlo, ako je to len mozné&dsie jedného Ziaka nie je identické
s inymi. Tito Witelia veria, Ze Ziaci by dodrzali vysoky Standddgdilovne pracuju na tom,
aby slabsi, lepSi aj priemerni ziaci mysleli a pradi tazSie ako chcu, dosiahli viac, ako si
myslia, Ze m6zu a aby si uvedomili, Z&nie v sebe zdha ndmahu, riskovanie a osobny
triumf. Tito Wwitelia tieZz pracuju na tom, aby mali istotu, Ze dgaziak, na zaklade vlastnej

skusenosti vie, Ze Uspech dosiatiagkou pracou.
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Ucitelia v diferencovanych triedach vyuZivagas flexibilne, pouZivaju rézne
stratégie a stdvaju sa partnermi pre svojich Ziakbéenie aj w@ebné prostredie
prispésobuju Ziakovi. Titoditelia su Ziakmi svojich Ziakov. Su diagnostikmiepsvojich
Ziakov pripravuju najlepSie mozné inStrukcie. Tibditelia su tiez umelcami, ktori
vyuzZivaju nastroje svojich zEénosti adresované Ziackym potrebdm. NesnaZia sa
o Standardizovanu, masovu ¥, ktord nie je vhodna pre vSetkych Ziakov, pretoz
vedia, Ze Ziaci su individuality (Tomlinson, C. A999).

Medzi ulohy diferenciacie patri:

— poskytni prilezitog’ kazdému Ziakovi dosiahtigprimerane stanovené ciele,

— vyhn® sa r6znym omylom achybam Pddiska individualnych potrieb¢o

najefektivnejSie rozvifaosobnos,

— umoznf rozvoj nadanych a talentovanych Ziakov,

— rozvij@ mozgovy potencial, schopnosti a zaujmy jedincov mecialno-

pedagogickymi potrebami v maximalnej moznej miere,

— sna#i sa udrza vSetkych Ziakovéo najdlhSie v prostredi beznej Skoly, aby

eduk&ny proces prebiehal v prirodzenych podmienkachatakbola zabezgena

prirodzena socializacia (Seidler, R., 2005, s. 90)

2.4.1 Diferenciacia a efektivhas

Diferencovana trieda musi pg@dC. A. Tomlinsonovej (In: Ivatikova, J., 2004, s.
67) spnat’ Styri zakladné charakteristiky, zabezpgice efektivitu vydovania:

1. VSetky inStrukcie realizované v triede musiahddzé zo zékladnej koncepcie
ariadt’ sa principmi diferencovaného pristupu, pretoZzengéady model kurikula, pre
réznych Ziakov nedava zmysel v perspektive indi&ideho rastu Ziakov. Diferenciacia
umoziuje slabSim Ziakom uchytisa a pouziva silné myslienky a zarovie podporuje
pokrctilych Studentov v rozSirovani ich chapania a viaplani Kacovych konceptov.
Ziaci maju moznaspreskimé zmysluplné myslienky réznymi cestami a pristupmi.

2. Kurikulum je spracované na zaklade Ziackej rpripnosti a rastu. ditelia
nevychadzaju z predpokladu, Ze danu tému potrebsgici Ziaci, naopak, opieraju sa
o zaujmy a odhady, podporuju Ziakov, ak treba apliklodaténé inStrukcie a vedenie.

3. Sustavne je pouzivané flexibilné zoskupovaMaliferencovanych triedach
pracuju Ziaci v réznych zoskupeniach. Niekedy pfasamostatne, v paroch, v skupinéach.
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Niekedy su ulohy zaloZené na zaujme Ziakov, niekelgchopnostiach, niekedy v sulade
s ich webnym Stylom a niekedy na kombinacii vSetkych.

4. Ziaci su aktivni objavovatelia, ale aktivity sgalizované diferencovane citel
je iba poradcom a podporoviben Wwienia, vystupuje ako sprostredkovaitgformacii.

Kazda diferenciécia si vyZaduje principialne rehady pristup. KéZze kazda zmena
a rozvoj ziaka si vyzaduje akceptdvaj jeho individualitu, jedinenog’, je nevyhnutnym
principom vo vychove individualny pristup. Jednoutazkosti pri uplatovani
individualneho pristupu je, Ze stitelia nedokazu ujasty aké fadiska buda reSpektowa
s prihliadnutim na individuélne zvlaStnosti Ziakanaa zaklade toho vhodne si upntavi
podmienky, obsah, metédy, organizaciu a Stgnia.

Individualizovana vychova v podmienkach hromadnéyacovania si vyZaduje
podporu slobodného rozvoja tvorivych moznosti zZialeho individualnych zvlastnosti.

S. Krotkova (2004, s. 64) uvadza vseobecny model efekitvnaiplatiovania
individualneho pristupu vo vychove a vzdelavani:

1. Witelia by mali pomah@éziakovi v tej oblasti, kde ma problémy. Zameriaga
na oblasg, predmet, ktory Ziak nevie zvladha na druhej strane zvySavaaroky tam, kde
ide o vynim@nu zvlastnos — nadanie, talent.

2. Nedostatky u Ziaka kompenzévahodnymi aktivitami, ktoré dokédze Ziak
zvladnu’. Pri vyskytujacich satfazkostiach podnecowaziakov, povzbudzovaich do
d’alSejcinnosti, pravidelne kontrolovach vysledky.

3. WKitel' by mal k Ziakom, ktori maju problémy, ale aj k tyktori st Uspesni
citovo pristupova. Mobilizuje taZzbu Ziaka po sebarealizacii. Pri s)ggchoch Ziakov sa
ucitel' snazi odstradizdroj tazkosti, vytvara pokojnu atmosféru a pimnostiach, ktoré
Ziak zvladol, vyjadruje pocit spokojnosti.

4. \Kitel' vyuziva dopiujuce cinnosti tam, kde ma Ziak problémy, napr. péma
sustredenas myslenie. Viac opakuje, znova vyskge, nazorne sprostredkdva tymto
Ziakom vedomosti, di ich prakticky nardhas ¢innog’ami.

5. Vyberom vhodnych vyiovacich a vychovnych metéd odsiuge chybné vykony
Ziakov, reguluje dosiahnutie vysSich uspechoweniy v rozvoji psychickych funkcii
a v spravani.

6. Adaptuje obsahc¢iva pod’a potrieb individualneho pristupu. Venuje pozorhos

vyberu zékladnéhodiva a posihuje ilustr&né prvky wiva.
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7. ReSpektuje zdravotny a psychicky stav Ziakepr&faZzuje Ziaka tam, kde by
mohlo vznikn& nebezpé&enstvo demotivacie, napatia. U ziakov labilnychreeionalne
nestabilnych vyuZziva relagaé prvky.

8. Vytvara podmienky vyrovnaného pedagogického stpedia, pohodu,
humannos.

9. Vyluéuje depresivne zazitky vo v§ovani, zlé pocity zo skuSok, skusSania,
z naladovosti &itel'a.

10. ReSpektuje biologicko-fyziologické zvlastnosinnosti nervovej sustavy,
temperament, potreby.

11. VSima si vyrazné psychické prejavy, vlastposspravanie, pocity
menejcennosti, agresivitu, prosocialne spravanie.

12. Hodnoti a vyuZiva informéacie o celostnom rgz¥@ka. Vyuziva prostriedky,
ako posilnt mravné prejavy, spravanie Ziaka a regufiajgkosti.

Diferenciacia lezi v rukach citelov, preto mnoho zavisi od pristupuitala
k Ziakom. Spravny pristupc¢itel'a k Ziakom je jednou z ciest optimalizacie praakav
a aj vysledkov ich ¢ebnejcinnosti. E. Petlak (2006, s. 6 — 9) odp&@wpriami’ pozornog
na zasady, poziadavky a odpgmaia pristupu gitel'ov k Ziakom. Ide najma o nasledovné:

1. Poznaj svojich ZiakovPoZiadavka na diagnostikovanie Ziakov patri dnes
k prioritam vywby. Ak Wwitel' Ziaka nepozna, nemoze ani realizbspravny individualny
pristup k nemu.

2. Ucenie sa tyka Ziakov, niecite/a. Na vywovacich hodinach ditel' vyucuje
a Ziaci sa #@ia. Aby sa mohli Ziaci dobrecit, witel musi dobre vyEova. Ucitelia
spravidla vediago budu na vytovacej hodine rolsi No nie vzdy vedia¢o buda robf
Ziaci a najma p@® to budu rohi.

3. Ziaci prijmG vychovné a vzdelavacie poziadaawpak treba im k tomu vytvori
primerané prostredielcitelia ¢asto Ziakov stresuju a demotivuju. Je potrebné ontv
prostredie, ktoré Ziaka neohrozuje, nevyvolavechktritory blokuje mysSlienkové procesy.

4. Dobri witelia ucia s nadSenim a zaujmotdcitel’ si musi uvedontij Ze Ziaci su
vynikajuci psycholégovia a Ze svojou pracou si predi sdm vystavuje vysveédnie.

5. Ziaci sa dia uspesne vtedy, ak vedig sa maju tir. Obas witelia Ziakov
Lpresytia“ wivom a poziadavkami. Nezriedka déenevie,¢o si ma do Skoly pripravj ¢o
sa ma dit, ¢o vypracova.

6. Majme pochopenie pre potreby Ziakov, neobavagmestraty vierohodnosti.

Ucitel' sa musi vii do spravania sa, ale aj poziadaviek ZiakogitdD straca autoritu nie

44



preto, Ze nepozna odpovede na otazky Ziakov, Kesth ani neslvisia givom, ale ak sa
stavia do role neomylného.

7. Ucme srdcomUcitel, ktory Wi so zaujmom, zanietenim, vysiela kladné emocie
a Ziakov vnima ako bytosti, ktorych poznanie m&ijaz, je witelom, ktory Ziakov naozaj
uci, a nie iba sprostredkiva poznatky.

8. Opakujte najpodstatnejsie vefiak si wivo nezapamata hdena prvé pdutie.

9. Dobri witelia kladi Ziakom spravne otazkyiak sa najlepSie di nie kel
pocuva, ale vtedy, k& aktivne komunikuje. Nedocehito vo vywovani je chybou.
Majstrovstvo ditelov je, kel otdzkami vyprovokuju Ziakov k tvorivému myslenide
dolezité vytvon’ ¢o najviac priestoru na komunikaciu.

10. Witel nie je ,vyrobnym pasom®, ktory vyuje len transmisivneéDobry witel
sprostredkiva a najma tvorivymi Wavacimi metédami vedie ziakov k tomu, aby sa
vlastnou aktivitou &nnog’ami dopracovali k novym poznatkom.

11. Menej hovorte, pdivajte.Dobry Wwitel' pozorne p&iva, ako Ziaci odpovedaju,
ako sa vyjadruju odeni a o preberanonxive. Je to vyznamna reflexia diania v triede,
z ktorej sa vnimavyditel’ vel'a dozvie o0 svojej praci.

12. UmoZnite Ziakom spolupraceva i sa navzajomZiaci radi spolupracuju.
Niekedy si m6zu v rdmci tejto spoluprace vysvettiivo lepSie ako &itel. Weitelia, ktori
uprednostuju skupinové alebo kooperativne v¥pwanie, ocauju efektivnog spoluprace
Ziakov.

13. Nikdy neprestavajte’s. Ziak by nemal titel'a vnima: iba v $kole, ale aj mimo
vyucovania pri domécej priprave, plneni réznych ulahnmoZzno by ho mal usm@mva’ aj
v dalSom Zivote.

14. SnaZte sa sustavne vytvasaudrziava optimalnu klimu na vyiovani.Klima
Skoly a najma triedy je€initelom, ktory mimoriadne pdsobi naabnu¢innog’ Ziakov.

Klima, v ktorej sa Ziak citi prijemne, ho stimuluie aktivneginnosti.

2.4.2 Motivacia zZiakov

Pre diferencované vyavanie su mimoriadne délezité aj otazky motivadieceri
Ziaci nedosahuju vo vychovno-vzdelavacom proceadutie vysledky, pretoZze nie su na
vyucéovanie motivovani. Dolezité je uptaiva’ diferencovany pristup uz pri samotnej

motivacii ziakov, ktora je prvym predpokladom prepasné vzdelavanie.cltel' musi
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riadit’ vychovno-vzdelavaci proces tak, aby udrzal motivd@aka, neustale udrziageho

zaujem.Co je motivom pre jedného Ziaka, nemusf bgujimavé pre iného (Zkova, T.,
2005, s. 39).

M. Zelina (1996, s. 71) chape motivaciu v najgmsslova zmysle ako ,suhrn

¢initel'ov, ktoré vyvolavaju, usm#ujd, udrziavaju a zacfeju 'udsku aktivitu*.

a)
b)

Motivacia v Skole prameni z troch vonkajSich zadvoj

procesov poznavania a ziskavania novych poznatkgkenové potreby,
socialnych v£ahov — socialne potreby,

arovne naronosti Uloh, ktoré sa na dig kladu — vykonové potreby.

Ucitel ma tieto moZznosti, ako pristupavia motivovaniu:

projektova vyucovanie z liadiska obsahu, aby sa aktualizovali, vyvolavali
poznavacie potreby a zaujem ziakov;

ovplyviiova® klimu v triede tak, aby sa viac presadzoval demtdky Styl
vychovy, vywovania, skupinové formy prace, humanistické soeialim’ahy,
najma vZahy medzi titelom a démi;

volit' také spbsoby odmievania a povzbudzovania Ziakov, aby sa vyuzivda si
odmien a sila individualneho vahového ramca.

Negativha motivacia je zaloZzena na frustracii ipbtrt. j. vyvolavanie strachu,

nudy, nespokojnosti (Zelina, M., 1996, s. 76).

Tvoriva atmosféru v triede€i klimu urduje predovsetkym ¥ah medzi dgitel'om

a Ziakom. Poth E. Petldka (2006, s. 30 — 32) za znaky pozitikiejy moZzno povazoua

a) Pedagogicko-didaktické'adisko:

— spokojnasziakov s vyebou a jej priebehom uz aj Ziaci nizSich tmikov vedia
povedd a vyjadrt’ svoj polfad na vydovanie;

— objektivnos hodnotenia— ve’mi vplyva na citové rozpoloZzenie ZzZiakov,
ovplyvituje  ich vZah ku Skole, k triede, kéitlel'ovi a spoluziakom;

— inovovanie vyébvania— Ziaci maju radi rbzne inovécie — kooperativnucpra
rieSenie projektov, vychadzky, exkurzie;

— neformalnos pristupu udite/a k Ziakom— ziaci vémi oceiuju pristup ditel'a
K nim;

— pozornos nielen vydbe, ale aj vychove Ziakov dobry &itel musi venova
pozornos aj vychovnym uloham.

b) Organiza’né Wadisko:
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— dobra organizaciacinnosti, vedenie ariadenie Skoly toto Hadisko je

dominantné z pdladu &itel'ov;

— organizovanie réznych podujati pre Ziakov v mimegyacomcase— Ziaci sa

radi z&ashuju r6znych podujati organizovanych Skolou;

— vdéinnostiach, ktoré Skola Ziada od Ziakov musia ziadie zmysel, musia ma

pri nich vyznam;

— Ziak ma pocit, Ze Skola je pre neho miestomojaz Ze mu prinasSa nfe nove,

obohacuje ho a prispieva k jeho rozvoju;

— spolupréaca Skoly s inymi Skolam;,

— spolupréaca Skoly s rathi.

Preto je pozitivna klima délezita? Iba v takej socigla@mocionalnej klime, kde
sa neciti Zziak ohrozovany, podorany sa méze prejavavaako slobodna, autenticka
osobnos, s pocitom, Ze je doblezity pre ostatnych a ostathidéleZziti pre neho. Takato
atmosféra je délezita ipreto, aby Ziak nachadgmintannu raddsv weni, atym si
vytvara pozitivny v#ah k tomu,éo sa wi. Ak chceme, aby Ziaci mali pozitivny tah
k vyucovaniu, musime im k tomu vytvdriaké prostredie a situacie, ktoré prostrednictvom
prebiehajuciciinnosti evokuju v Ziakoch pozitivne zazitky.

Motivacia napomaha procesucemia: zvySuje pozornés duSevné Usilie
a odhodlanie€elit’ problémom. Ak je prostredie triedy khé a rozptjujluce, moze bypre
Ziakov tazké udrzé pozornog aich snaha a odhodlanie klesnu, af’ kemudd ma silnu
motivaciu.

Ucitel sa musi sam rozhodfyiako svojich Ziakov povedie ktomu, aby si
uvedomili, Ze sa maju s jeho pomocatitusami.Casto sa oplati, ks nemotivovanymi
Ziakmi si Witel’ porozprava osamote, odhadneiioii ich nedostatnej snahy a povzbudi
ich, aby sa vlastnymi silami pokusili svoju aktivizvyst'.

NajdblezitejSie je, aby malcitel' k Ziakovi spravny pristup. Musi By Ulohe
pomocnika a sprievodcu Ziakov a podporoviah, aby za vlastné ¢enie prevzali
zodpovednas

Niektoré faktory mézu motivaciu zZiakov znizevaatria tu emocionalne faktory,
depresia ¢i Uzkog z predchadzajuceho neuspechu, faktory prostrediaktary
fyziologické, napriklad chlad, hluk, hlad. TieZrjgzné by motivovany prilis. Ak maju
Ziaci obavy zo skusok, mbzu sa prepracdovvycerpa alebo mézu by natd’ko

stresovani, Ze ich vykon klesa (Petty, G., 19962s- 53).
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M. Zelinova (2004, s. 16 —17) uvadza nigko zakladnych pristupov k formovaniu
motivacie:

— motivaciatinnogou — dolezité je pozrikazdé diéa a individualizové ulohy
tak, aby boli mierne nad jeho schopnosti, lebfmielahkéa alebo naopak Kmi tazka
tloha diga skor demotivuje. Pri zadavani Uloh by maital pozna potreby a zaujmy
Ziakov, aby videli zmysalinnosti.

— motivacia hodnotenim — ide o to, aby bola@wdmien a pochval ako trestov.

Tresty by sa mali pouzivden vynima@ne alebo vébec. Odmena a trest majt by
Hodnotime podstatné veci, je potrebné odsbup’ vyznamnos hodnotenych produktov
acinov. Je vhodné vytvarasituacie, v ktorych mézeme pochvadij toho Ziaka, ktory sa
casto sprava neprimerane alebo nevhodne. Pritraih pristupe sa zégjne porovnavaju
Ziaci navzajom. Ov&a motivujucejSie pdsobi, Bepouzivame tzv. individuélny vahovy
ramec, to znamena, Ze vykon Ziaka porovnavameosvigfonmi véase.

Ucitelia vo vychovno-vzdeldvacom procese umlgdi vstupné a priebezné
motivatné metody. Uvedomuju si vyznam a vyuZivaju primaengekundarne motivy.
Doélezité je vnimé Ziaka ako jedinca, ktory je motivovany uz samotngminom.

Ziaci su ¢asto demotivovani tym, Ze sa musigtuusivo, ktoré ich nezaujima.
Pedagogicko-didaktické majstrovstveitel'a sp@iva v tom, Ze &itel ma dokazé spoji’
ciele aobsah diva so ZzZivotnymi situaciami Ziakov, sich perspektni, vyuzt
medzipredmetové vahy. Treba hada metdédy, ktoré sa originalne a neobvyklé.
Vyuc¢ovaniu musi predchadZatarostliva priprava a analyzéiva aj z fadiska motivacie
Ziakov (Petlék, E., 2003, s. 57 — 58).

Zakladnou rozvijajacodinnog’ou na vywovani su ulohy. Motivéna sila uloh na
rozvoj vysSich poznavacich funkcii s$pm vich dopade na emocionalnu, hodnotovu
oblag’, spa@iva v ovplywiovani sebavedomia, formovania samostatnosti a rstasty
Ziakov.

Jednou zo zakladnych metdéd motivovania Ziakoalgika zadavania individualne
nara:nych dloh. Idealne by bolo, keby kazda uloha smaeomierne nad schopnosti Ziaka.
Je to mozné dociglitym, Ze zadavame napr. tri druhy Uloh odstayané potla nar@nosti
a Ziaci si mézu vybia ktoré ulohy chcu riei Diferenciacia a individualizicia uloh moéze
vieg’ k organizovaniu:

a) skupinovych foriem prace sku nar@énog’ou, diferencovanou natnos’ou

tloh;
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b) projektovému rieSeniu problémov — kde skupiny &e$llhodobejSie nejaky
problém;

¢) individualizovanym vychovno-vzdelavacim programanktorom je uvedeny stav
na zd&iatku, plan ovplyvovania aharmonogram kontrolnych a zaveého
merania zmien sledovanych funkcii, procesov a vgkaofZelina, M., 1996, s. 77 —
79).
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3 ANALYZA VYSLEDKOV SKUMANIA

V eduk&nom prostredi prebieha vychovno-vzdelavaci proces Srokou
individualnou variabilitou. Diverzita Skolskej tdg do zn&nej miery ovplywuje cely
vychovno-vzdelavaci proces atiez vyslednu efektigidukacie. V triedach beznej Skoly,
kde je v sdasnosti dosvyrazna diverzita, trebalada’ také metddy a postupy, aby kazdy

Ziak mohol dosiahnuco najlepsSie vysledky viladom na jeho individualne moznosti.

3.1 Cid’ a stanovenie hypotéz

Cielom vyskumu bolo zisti ako Specifikd edukacie vyplyvajuce z diverzity
Skolskej triedy ovplyiiuju jej vysledna efektivna's Zo stanoveného dia ndm vyplyvaju
nasledovné hypoteézy:

HYPOTEZA 1 Predpokladame, Ze miera aktivity Ziakavvyuovacej hodine je zéavisla
od reSpektovania diverzity, resp. ugilatania individualneho pristupu.
HYPOTEZA 2 Predpokladame, Ze spokojidsakov na vydovani je vy33ia, akditel

reSpektuje individualne osobitosti Ziakov.

3.2 Metodika prace a metédy skimania

Vyskum sme realizovali v 2., 3., 4.¢rdku na Zakladnej Skole VySné Ruzbachy
v mesiacoch februar, marec 2010 v ramci pedagogirkee. Do vyskumného suboru boli
zaradené 3 triedy s roznymdbom ziakov. Vyskumnu vzorku tvorili Ziaci vo veka @ do
10 rokov, dievata aj chlapci a ichditerky.

Pri ziskavani informacii potrebnych na dosiahnupeZzadovaného dia ana
realizaciu vyskumu sme pouzili nasledovné metédy:
1. Literarna metdda bola pouzitd v pripravnej etagtera sprevadzala proces Studia
monografii, zbornikowasopisov a internetovych zdrojov.
2. Pozorovanie sme pouzili na zistenie miery aktiviiakov v priebehu vytovacej
hodiny. Zig’ovali sme, kdko ¢asu z vydovacej hodiny su Ziaci skutoe aktivne zapojeni

do prace na tejto hodine. Pozorovali stimnosti Ziakov a &itel'ov v priebehu vy&ovacej
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hodiny. Pomer aktivnej prace Ziakov na hodine sm#&ovali meranim trvani&innosti
Ziakov na hodine.

3. Dotaznikova metdda z radu togacich metdéd bola pouzita po kazdej odpozorovanej
hodine. PouZili sme jednoduchu Skélu, ktora botsigmova.

4. Pri spracovavani ziskanych u(dajov sme pouzilalitativne metdédy — analyza

a porovnavanie ziskanych poznatkov. Na hodnotematky — matematicko-Statistické

metody (gitavanie, percentualny vypet).

3.3 Vysledky skamania

V naSom vyskume sme sa zamerali na to, do akejymjer diferencované
vyucéovanie efektivnejSie ako klasické a ako ho hodndtaci. Meranie efektivity vo
vyuc¢ovacom procese nie je vdbec jednoduché. Doterapl ngipracovany sp@ahlivy
spdsob hodnotenia efektivnosti v prospech vychovydelavania. Existuju vSak dité
ukazovatele, ktoré je mozné sledtivposudzové, pripadne meraa relativne spg@hlivo
moézu vypovedd aka efektivna je praca Ziakov. Pri analyze efektsti sa spravidla
nevyhneme pojmom ak®éas, narénos’ uciva, paet Ziakov, samostatnbgiakov, ich
tvorivos’ aid’. Posudzoviaefektivnos len poda vyuzitiacasu alebo minuat, v ktorych boli
Ziaci aktivni, nie je celkom mozné. Efektiviios/ucovania to nie je len konkrétna praca
wcitel'a a Ziaka, ale aj navodenie ich myslienkovych poeep@ivanie @itela, vymena
néazorov so spoluziakmi a pod. (Petlék, E., 20088%.

Zamerali sme sa najmé na aktivitu Ziakov v priebefucovacej hodiny a na ich
motivaciu k praci na nej. Vychadzali sme z predpdldl, Ze vysledok akejkeek ¢innosti,
ktori vykonavame, zavisi od toho, aka je naSa raoia k tejtocinnosti a zarowe, Ze
pokid’ sa aktivne zapojime do priebehu konkrétnych pmcegenia sa, zostant poznatky
ziskané na zaklade tejto naSej aktivnej skusernstlejSie a hlbSie uchované v naSej
pamati.

V prvej casti tejto fazy vyskumu sme sa zamerali na efek/nvyuéovania
z poifadu aktivneho vyuZivanigasu vydovacej hodiny. Zigovali sme, kiko c¢asu
z vywovacej hodiny su Ziaci aktivne zapojeni do praceejta hodine. Zéastnili sme sa
na vywovacich hodinach, kde sme pozorovéinos’ Ziakov v priebehu vytovacej

hodiny. Pomer aktivnej prace Ziakov smet@@li meranim trvaniainnosti Ziakov,
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v ktorych boli aktivniCasové tdaje, ktoré smedas pozorovania ziskali, sme dosadili do

vzorca.

Za.Ta
E= . 100
Zn.Tn

Pricom: Zn = p@et Ziakov v triede, Za = get aktivnych Ziakov, t.j. participujdcich
svojoucinnog’ou vo vywovani, Tn = normovangas vywovacej hodiny (t.j. 45 minat), Ta
= aktivny ¢as Ziakov (t.j.cas trvania ich prace). Ziskané vysledky su zaznam&n

v nasledujucej tabike.

Tab. 1 Hodnoty aktivnej prace ziakov pri tradiom vydovani

Hodnoty aktivnej prace Ziakov Priemer
Predmet 2. ro¢nik 3. roénik 4. ro¢nik | v predmete
matematika 52,30 % 33,30 % 42,30 % 42,63 %
slovensky jazyk/ 22,20 % 24 % 40,20 % 28,80 %
Citanie
Priemer v ro €niku 37,25 % 28,65 % 41,25 %

Z tabud’ky vidime, Ze priemerna hodnota aktivnhe vyuzivanéhsu v priebehu
vyucéovacej hodiny matematiky vo vSetkych¢nikoch je 42,63 % a priemerna hodnota
aktivne vyuzivanéh@&asu v priebehu vyiovacej hodiny slovensky jazyk vo vSetkych
ro¢nikoch je 28,80 %. Rozdiel medzi predmetmi j&kye takZze si myslime, Ze hodnota
aktivne vyuzivanéh@asu dog podstatne zavisi od vyavacieho predmetu. Na druhej
strane je dasznany rozdiel aj medzi jednotlivymi gmikmi. M6Zeme sa len domniegia
Ze takéto rozdiely nastali z dévodimnosti &itel'a, ktoré v mnohom zavisia od¢debného
Stylu witel'a v danom réniku a tieZ od miery samostatnosti Ziakov. V nitigt@nikoch su
Ziaci menej samostatni ako vo vySSictni@och.

VSetky hodiny boli organizované a vedenéljgogrincipov tradiného vydovania.
Preto nas zaujimalo do akej miery sa zmenia hodnopyipade diferencovaného

vyucovania. Vysledky si zaznamenandalSej tabiike.
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Tab. 2 Hodnoty aktivnej prace ziakov pri diferencovanomwyani

Hodnoty aktivnej prace Ziakov riemer
Predmet 2. ro¢nik 3. ro¢nik 4. roénik | v predmete
matematika 71,10 % 53,30 % 61,20 % 61,87 %
slovensky jazyk/ 77,70 % 67 % 57,10 % 67,15 %
Citanie
Priemer v ro éniku 74,40 % 59,98 % 59,15 %

Z tabuky je zrejmé, Ze sa vSetky hodnoty zvySili. Priemdehodnota aktivne
vyuzivanéhotasu ziakov na hodine matematiky je 61,87 % a pniréndodnota aktivne
vyuZivaného ¢asu v priebehu hodiny slovensky jazyk je 67,15 %azd®el medzi
predmetmi uz nie je taky vyrazny. Dokonca vysledgkedmete slovensky jazyk je teraz
vySSi ako v predmete matematika. Predpokladali zvgéenie hodnét, ke ¢innosti na
diferencovanej hodine boli zamerané hlavne na iddédInu pracu, pracu vo dvojiciach
a skupinach. Zaujimalo nas vSak, dkm sa tieto hodnoty zvysili v jednotlivych

predmetoch a kmikoch.

Tab. 3 Rozdiel medzi priemernymi hodnotami v predmetoch

Predmet Priemerné hodnoty Rozdiel
aktivnej prace ziakov
diferencované tradi €né
vyu €ovanie vyu €ovanie

matematika 61,87 % 42,63 % 19,24 %
slovensky jazyk/ 67,15 % 28,80 % 38,35 %
Citanie

Priemer 64,51 % 35,72 % 28,80 %

Vyrazné zvySenie hodndét sme zaznamenali na hddirddlovenského jazyka
(jazykova zlozka &itanie). Aktivita Zziakov na hodine matematiky sa ypyuziti prvkov
diferenciacie zvySila 0 19,24 %. Na hodinach slekého jazyka sa hodnota aktivne
vyuzivanéhaiasu na hodine zvysila o 38,35 %. Znamena to, Zaptikécii diferenciacie
do priebehu hodiny mézeme aktivnu pracu ziakov odirfe znane zvysf a to, v nasom

pripade, vyrazne na hodinagitania.
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Graf 1 Priemerné hodnoty aktivnej prace Ziakov
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Matematika Slovensky jazyk priemer

Z grafu je zrejme, Ze sa zvysili aj hodnoty akéjvprace Ziakov na hodinach
matematiky. Poth nas je to preto, Ze na hodinach, kdgell diferencuje, eliminuje sa

¢innog’ Wwitel'a a zapdja tak viac Ziakov do aktivneho proceswudéine.

Tab. 4 Rozdiel medzi priemernymi hodnotami ¥irikoch

Roénik Priemerné hodnoty Rozdiel
aktivnej prace Ziakov
diferencované radi ¢éné
vyu €ovanie vyu €ovanie
2. ro¢nik 74,40 % 37,25 % 37,15%
3. roénik 59,98 % 28,65 % 31,33%
4. roénik 59,15 % 41,25 % 17,90 %

Porovnali sme aj hodnoty aktivnej prace Ziakov mgeddnotlivymi ranikmi. Tu
sme zaznamenali vyrazné zvySenie hodn6t véika az o 37,15 %, najmenSie zvySenie
vo 4. ra&niku, avSak vSetky priemerné hodnoty aktivnej prat@kov na hodine
s aplikaciou prvkov diferenciacie sa dossyrazne zvySili. Domnievame sa, ze

diferencované vytovanie podporuje hlavhe samostathdmkov, a to zn&ne aj v nizSich

ro¢nikoch.
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Graf 2 Rozdiel medzi priemernymi hodnotami viriikkoch
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2. ro¢nik 3. roénik 4. roénik

Zaujimal nas aj faktor motivacie, o ktorom mézetusdit’, Ze tiez ovplyuje
koneiny vysledok kaZdeginnosti. Tento faktor sme sledovali tak, Ze sme kaddej
odpozorovanej hodine dali Ziakom tri otdzky, nar&todpovedali pomocou jednoduchej
Skaly. Analyza otazok:

1. Ako sa ti péila tato hodina? Oznamkujte hodinu fadvojej spokojnosti.
Skéla bola p&stupiova, prtom jednotka znamenala vyborne @ksinedostatne. Ziaci

hodinu znamkovali pdi klasickej stupnice.

Tab. 5 SpokojnosZziakov s hodinou

Spokojnos t' s hodinou 1 2 3 4 5
tradi¢né vyucovanie 70,27 % | 2027 % | 405% | 1,35% | 4,05%
diferencované

vyucovanie 78,08 % | 15,06 % | 4,10 % 0% 2,73%

Tradicné hodiny Ziaci hodnotili znamkou 1 v 70,27 %, Kilka¢nym stugiom 2
hodnotilo 20,27 % Zziakov, hodnotenie znamkami 3 ja Zhodné v 4,05 %, najmenej

vyuzili hodnotenie znamkou 4, ato v 1,35 %.
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Graf 3 Spokojnosziakov s hodinou
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Vysledky v grafe ukazuju, Ze spokojtios hodinou sa mierne zvySila pri

diferencovanom vytovani. Aj kel’ rozdiely nie su vyrazné, Ziaci vysSie hodnotildhmu

s prvkami diferenciacie klasifikaym stugiom 1, ato v 78,08 %o potvrdzuje, Ze ich

hodina diferencovaného w§mvania viac zaujalagim sa zvySuje ich zaujem atiez

motivacia kéinnosti na hodine.

2. Pristup titel'a ku mne vyjadrujem znamkou:

Skéla bola tiez p#tupiova, kde jednotka znamenala vynikajici pristup tk@éazly

pristup.

Tab. 6 Pristup wite/a k ziakom

Pristup u €itePa k Ziakom 1 2 3 4 5
tradi¢né vyucovanie 7027 % | 1486 % | 945% | 1,35% | 4,05%
diferencované

vyuéovanie 8356% | 684% | 684% | 136% | 136%

Hodnotenie titel'a Ziakmi p@as pozorovanej hodiny je zaznamenané vitedu

Ziaci hodnotili witelov v&sSinou pozitivne, najviac znamkou 1 v 70,27 % nairhézh

tradicného vydovania.
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Graf 4 Pristup uite/a k Ziakom
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Motivacia Ziakov k geniu v mnohom zavisi aj od pristupditala k Ziakovi na

hodine a od toha; je aj Ziak spokojny s pristupongitela k nemu. Na zaklade porovnania

vysledkov z grafu usudzujeme, Ze Ziaci boli spo&@jns pristupom ditel'a na hodinach

s prvkami diferenciacie, pretoze pristufitel’a hodnotili znamkou 1 az v 83,56 %. Dea

znizilo hodnotenie znamkami 2 a 3.

3. Na tejto hodine som sa rédu

Skéala bola takisto patupiova, préom jednotka znamenala n@lusom sa vémi vela

a p&ka nenatil som sa vobec i

Tab. 7 Sebahodnotenie vedomosti

Naucil som sa 1 2 3 4 5
tradi¢né vyu€ovanie 5270% | 17,56 % | 6,75% | 1081% | 6,75%
diferencované

vyucovanie 61,64% | 17,80% | 15,06 % | 4,10% | 1,36 %

Hodnotenie nadobudnutych vedomostégmhodin nebolo pri klasifikaom stupni

1 také vyrazné, ako pri hodnotesitala. Ziaci si k sebe kritickejsi.
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Graf 5 Sebahodnotenie vedomosti
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V tejto otazke sme sa zamerali na hodnotenie ¥iaka’ko sa toho p&as hodiny
nawili. Je tiez dolezité¢i ziak na hodine porozumeEtiwvu a ako hodnoti svoje vedomosti
po skoreni hodiny. Ak divu nerozumie, tak sa anichhenadi. Z grafu je zrejmé, ze sa
zvySili hodnoty pri znamke 1 a 3 a znizili pri zridaoh 4 a 5. To znamend, Ze pad
Ziakov sa natili viac na hodine, kdeditel’ diferencoval.

Z uvedeného moézeme vyvddiaver, Ze diferencované \Wavanie, ktoré v znanej
miere reSpektuje diverzitu Skolskej triedy, a teddpektuje individualne diferencie, je
efektivnejSie ako tradiny spésob vyéovanie.

3.4 Diskusia

Cielom naSej prace bolo zistiako Specifikd edukacie vyplyvajuce z diverzity
Skolskej triedy ovplyiuju jej vyslednu efektivn@'s Na pozorovanych vyiovacich
hodinach sme sa snaZili zistakd je aktivita Ziakov na vgavacich hodinach. Porovnavali
sme mieru aktivity Ziakov na hodinach tr&wtho vyiovania a hodinach diferencovanych.
V hypotéze¢. 1 sme predpokladali, Ze miera aktivity Ziakov \nai¢ovacej hodine je
zavisla od reSpektovania diverzity, resp. upaania individualneho pristupu. Na overenie
tejto hypotézy sme vyuzili metddu pozorovania.d?oxali smeginnosti Ziakov na hodine

amerali dzku aktivity Ziakov na hodinach matematiky a slaslgho jazyka. Téato
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hypotéza sa ndm potvrdila, pretoze pri diferencowawvywovani, ktoré vychadza prave
z individualneho pristupu k Ziakom, sme zistili $igEmieru aktivity Ziakov na vyiovacej
hodine.

V hypotézec. 2 sme predpokladali, Ze spokojtidgakov na vydovani je vysSia,
ak witel’ reSpektuje individualne osobitosti Ziakov. Tutgpbiezu sme overovali kratkym
dotaznikom pre Ziakov o spokojnosti s hodinou. TAypotéza sa nam tiez potvrdila,
pretoZze Ziaci hodinu s prvkami diferenciacie hodndepSimi znamkami ako hodinu

tradiénd.

3.5 Odpor&éania pre prax

Na zaklade analyzy naSej a zah¢asj literatury a vyskumnych zisteni sme dospeli
k zisteniam, z ktorych formulujeme nasledujuce adpania pre pedagogickd teoriu
a prax. Je dolezité poukdzaacoraz v&Siu diverzitu Ziakov v triedach, a teda sa zamera
viac na SpecifikA edukacie, ktoré vyplyvaju z tefloverzity, aby bola na hodinach
dosiahnuta ¢co najvySSia efektivngs ReSpektovéa diverzitu znamenda, reSpektova
individualne osobitosti Ziakov na hodinach a indbalne k nim pristupova Ucitelia by
mohli vyuZiva viac organizaciu vyovania smerom k diferencicii. Vyuzivanetddy
a formy prace s dladom na osobitosti Ziakov, zamérsa na kazdého Ziaka, mala by
fungova’ ¢asta spatna vazba. Vytvérdostatény priestor pre aktivnu realizaciu sa Ziakov.

Ucitelia by mali viac podporovaziakov v tvorivosti, samostatnosti a aktivite.
Velmi dblezita je dostatmd motivacia Ziakov kinnosti na hodine. Aj pri motivacii
Ziakov je vémi délezité myslié na diverzitu.Casto meni &innosti na hodine, zapéja
Ziakov do procesov tvorby a realizacie hodiny. \&y& dostatény priestor na realizaciu
Ziackych napadov, podporavaich a pozitivne hodnati Rozvij@ u Ziakov webné
kompetencie a zdéraava’ im vlastni zodpovednégza wenie sa.

Treba pomét a podpori pedagdégov pri uskudtiovani diferenciacie. Vytvata
dostatok metodickych materialov, pri tvorb&ehbnic myslié na diferenciaciu uloh,
postupov, diferencovaciele avzdelavacie obsahy. Vytwrsystém prepojenia medzi
pedagogmi, aby si mohléo najefektivnejSie odovzdatanavzajom svoje poznatky
a skusenosti z praxe.

Ak chceme podpatimyslienku inklUzie, a teda zvySdiverzitu v Skolskej triede,

treba postupne zniZzovaj paity Ziakov v triedach. Pretoze vysokydet ziakov v triede
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nemotivuje ditel'ov ku skvalitiovaniu ich prace, naopak sasto frustrovani a unaveni,
pretoZze sa nemdzu Ziakom dosta® venové tak, aby vzBiadom na ich individualne
potreby dosiahli pozadovanyéebny vykon. Zmeny by mali tiez smerov& obsahu
vzdelavania. Na jednej strane sa presadzuje hud@aizy@ovania, a na strane druhej sa
vyZaduju vysoké vykony Ziakov.

Medzi odpordania sme sa rozhodli zarédaj navrhy priprav na vywovacie
hodiny, kde sme vyuzili prvky diferenciacie. Tigtodiny boli odéené a dosiahli sme na

nich vysoku aktivitu Ziakov.

Roénik: 2.

Vyucdovaci predmet:slovensky jazyk

Tematicky celok: Veta, slovo, slabika, hlaska

U¢ivo: viacslabéné slova

Vychovno-vzdelavaci ciB: Vedig® rozlist' slova, ktoré sa skladaju najmenej z dvoch
slabik. Vies Ziakov k spolupraci.

Organizaéna forma: frontalna, skupinova, individualna

Typ vyuéovacej hodiny: diferencovana

Metddy: rozhovoru, precwiovania, zdévotiovania, motivané, tvorivé, hodnotenia, hra
Zasady: primeranosti, uvedomelosti a aktivity, postupnaséizornosti

Prostriedky a pombcky: tabu’a, pracovny list, zoSit

METODICKY POSTUP:

1. Uvod: Organiz&néacag’ a kontrola domécej tlohy. Zopakujemedsi,st to viacslabiné

a jednoslaliné slova. Uvedieme priklady.

2. Hlavnacas’

Motivacia: Na tabuli sG napisané jednostai® a viacslakiné slova: dub, ja, rak, mak,
k63, matematika, prirodoveda, nohavice, KoSiceciZimd( dvoma farbami kriZkota
jednoslabiné slova {ervenou), viacslabné slova (Zltou).

Uloha vo dvojiciach: Vymysli ¢o najviac jednoslabnych slov (1. skupina),
dvojslabtnych slov (2. skupina), trojslatmiych slov (3. skupina). Ziaci maji moztios
vybra’ si, ktoré slova budu tvati Ten, kto vymysli najviac bezchybnych slo¢asovom
intervale, bude ohodnoteny znamkou 1.

Uloha v skupinach: Vymysli dve vety, v slovach pomie3aj slabiky — \gma v skupinach.

RieSenie v skupinach. Hodnotenie a kontrola.
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Hra: Hra so slovami a slabikami. Ziak povie slodalsi Ziak musi povedataké slovo,
ktoré sa z&na slabikou, ktorou kaii predchadzajuce slovo (bralo — lopata — tato ...).
Nakoniec budu Ziaci samostatne pragos@racovnym listom, na ktorom je obrazok, ktory
maju vymdova® pod’a inStrukcii. Jednoslainé slova zelenou, dvojsldié slova
cervenou, trojslaliné slova modrou a Stvorsléahé slova Zltou farbou.

3. Zaver: Zopakujeme si 2oho sa skladaju slova, ako sa nazyva slovo zlozgadnej

slabiky, slovo zloZené z viacerych slabik. Zhodnmdodiny. Vysvetlenie domacej ulohy.

Roénik: 3.

Vyucéovaci predmet:Slovensky jazyk

Tematicky celok: Vybrané slova

Uc¢ivo: vybrané slova po obojakej spoluhlaske p

Vychovno-vzdelavaci ciB: Precvtit pravopis vybranych slov a slov od nich odvodenych.
Upeuiova’ lasku k prirode a hodnotam.

Organiza¢na forma: skupinova, frontalna, individualna, hra

Typ vyucovacej hodiny: diferencovana

Metddy: motivatné, expoziné, tvorivé, hodnotenia

Zasady: primeranosti, uvedomelosti a aktivity

Pomaocky: pero, zoSit

METODICKY POSTUP:

1. Uvod: Organiz&nacag’ a kontrola domacej tlohy.

2. Hlavnadas’:

Motivacia: Ucitel’ka preita vymysleny pribeh: Po lese si pySne vyhkral pytliak. Veselo
si popiskoval. Ké&Ze bol smadny, podiSiel k bystrinke, kde sa né&ptej vody. Ne'aleko
zbadal srnku, ktort sa chystal uz-uz utovlala pekny pystek a jej bystr&ka sa ho
pytali: ,Preo to chces urolbP* Pytliak si zrazu uvedomil, Ze robi zlé veci,ktaré by mal
pyka’. Poobzeral sa okolo seba: lesni robotnidiaieko pilne sadili mladé strafeky, nad
nim preletela pinka, vokol rastol pyr, ale aj zéldrava a pestrofarebné kvety. Vtom si
uvedomil, Ze priroda je krasna a bez tlejvek nemdze existova Vybral si zapisnik
a zapisal si: Odteraz budem ndkEn dobré skutky, na ktoré budem pysny.

Rozhovor: Ziaci by mali dospi¢ k zaveru, zellovek moéze urobi chybu, ale nesmie ju

opakovd. Za ve’ké chyby musime pyka
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Uloha: Ziaci zapisuju slova s i po obojakej spoluhlaskedo jedného $pca a slova g, v
do druhého $pca. Witelka este raz pidta pribeh a Ziaci samostatne pracuji. Po &oin
skontroluje samostatné pracu a upaege na chyby.

Hra na slept babu: Ziaci sa vdne pohybuji v priestore a Ziak, ktory ma zaviazatfiéi
jedného z nich chyti. Ten ma napodabavukom alebo pohybom znazatnvyznam
niektorého vybraného slova. Ziak, ktory vybrané/slahadne, sa stava ,slepou babou*.
Ciel’: rozvija’ obrazotvornoda fantaziu, c\iit’ sustredena’s pohybovu zdatna's

Hra Ziakov vyburcovala k pohotovosti, vynaliezavostaktivite. Vytvorila zéklad pre
tvoriva ¢innog’.

Tvoriva praca v skupinach:

Ulohy budi rozdelené medzi Ziakov fadzaujmu. Vytvorenie skupin.

1. skupina: Dopite dvojverSia tak, aby sa rymovali:

NaSa peknéa kobyla Robi onatoito
rada by sa (napila). prezera si (kopyto).
PysSne ona vykgalje Nema rada syr,
veselo si (popiskuje). ale ani (pyr).

2. skupina: Kto uhadne hadanku?

Rastiem v obili a Skodim mu. (pyr)

Utvor d’alSie takéto hadanky, aby ste pouzili vybrané sfmva.
Deti vytvorili:

Maju to zvierata na pitie, na jedenie. (pysk)

Kon a kobyla ma na nohach? (kopyta)

Past ma na lukach a maju zaanizitok. (dobytok)
Somludska vlastnasa mdzem by aj dobra aj zla. (pycha)

3. skupina: Dopl |, i, y, ya vety uprav pokh vyznamu.

S ty hladnému cudzim perim.
Kto sa véa p_ta p_ka.

P _Sisa V& sa dozvie.
Za chyby sa neveri.

Vysvetli prislovia.
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4. skupina: Utvorte kratky pribeh, v ktorom butbenajviac vybranych a odvodenych slov.
Pytliak bol pySny, Ze chytil kobylu. Kopla ho zakopytom. Pytliak nebol bystry a kobyla
mu usla. Pri bystrinke zbadala byka. Opytala sa Kkdae byva. Potom spolu odisli
k bydlisku.

Prezentacia: Hovorca skupiny odprezentuje vypracovanu ulohu. spinenu ulohu je
skupina odmenena potleskom spoluziakowgm si mézu zvoti znenie potlesku: konsky,
motyli, srdi€kovy...

3. Zaver: Zhodnotenie hodiny. Hodnotenie Ziakov.
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ZAVER

Vychodiskom pre skvalitnenie vychovno-vzdelavaoieprocesu je prirodzené
reSpektovanie interindividualnych rozdielov medzakimi. Styl takto orientovaného
vzdelavania je zaloZzeny na ddvere v schopnostlyaBaka. Ziak je individualitou.
ReSpektujme jeho jeditvog’, jeho z&konity rozvoj, rozvijanie schopnosti n&lade
vlastnej aktivity, tvorivosti a fantazie.

V nasSej praci sme sa zaoberali diverzitou Skolskegly a zisovali, ako Specifika
edukéacie vyplyvajuce prave ztejto réznorodosti lpwiuja jej vysledna efektivna's
Pozorovali sme aktivitu Ziakov na hodinach aaisli motivaciu tychto Ziakov kdeniu.
Na zaklade nasho skimania ponukame pre pedagagiékit i prax niektko odpor@ani,
ktoré, ako dafame, neostanu len v rovine teoreticke

Pre zvySenie efektivnosti v§fovania by bolo vhodné, vEadom na reSpektovanie
odliSnosti medzi ziakmi, posutfipoZiadavku diferencovaziakov dopredu. titel’ by mal
reagovéd na zmeny a odliSnosti, ktoré vo wWavacom procese nastavaju. PoZiadavka
diferencovéd Ziakov je v teoretickej rovine dbsozpracovana, avSak do praxe sa zavadza
vel'mi pomaly. Vysledky mnohych skimani v tejto probégike potvrdili opodstatnents
diferenciacie vo vy&ovacom procese, apreto chceme tyeie si najde cestu aj
k pedagbgom v praxi.

Pri vychove avzdelavani sa musime shadi’ de’om ¢o najviac podnetov
vhodnych prave pre ich vek, zaraverihliada’ na individuéalne predpoklady kazdého
dietata. Do vywovania treba zadova’ mnoZstvoéinnosti, aby si kazdé dia naSlo tu,
ktord ho zaujme, je pre neho najvhodnejSia a mptoau D&om treba dé& moznos
samostatne sa rozhoddyavorit’, rozvija fantdziu atiez by zodpovednymi za svoje
rozhodnutia. Mali by sme sa zaménmsa vSetko pozitivne a jedifie® a pomahtade’om

v sebarealizacii.
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PRILOHY



Priloha A

Dotaznik pre Ziakov o spokojnosti s hodinou

Prosim, vypite ¢o najuprimnejSie 8o najkonkrétnejSie tento dotaznik, aby mokiielia

pripravit’ lepSie a zaujimavejSie v§ovanie.

Vyucovaci predmet: .........cccccceeeiiiiieeeeeeeeeennn, Trieda: ....ooovvvvvevveniiinnnn.

Chlapec/dieva ..........ccccooveieeiiiiiiiiiiiiiiiinn, VeKioiiiii,

1. Ako sa ti péila tato hodina? Oznamkujte hodinu jadsvojej spokojnosti.
1 2 3 4 5
(1- vyborne ................ 5.~— nedostatine)

2. Pristup titel'a ku mne vyjadrujem znamkou:
1 2 3 4 5
(1 — vynikajuci pristup ..........eeveeees 5= zly pristup)

3. Na tejto hodine som sa rEdu
1 2 3 4 5

(1 — nauil(a) som sa vEmi vela ................. 5— nenatiil(a) som sa vobec &)

Za vyplnenie dotaznika Variakujem.



Priloha B

Pozorovaci harokéinnosti ziakov na hodine

Trieda: .coooeveeeeeeeeee, Predmet: ....cocevvveennnn. Ret ziakov: ...............
Typ hodiny: .....ceeiiiienien. Datum: ...cccovvvevveenennnn.

Cinnosti ziakov Pdet aktivnych Ziakov Casové trvanie







